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ONSOZ

Bu yiiksek lisans tezi ile Sosyal Bilgiler dersi 7. Smif “Birey ve Toplum”
ogrenme alan1 kazanimlari gergevesinde olusturulan senaryolari kullanarak hazirlanan
egitici ¢izgi romanlarin 6grencilere uygulanmasi sonucunda 6grencilerin 6grenme
siireclerinde egitici ¢izgi romanlarin etkisi ile ilgili goriisleri alinarak bu goriisler
is18inda arastirma yapmak amaglanmistir. Bu c¢ergevede calisma 5 boliimden
olusmaktadir.

Calismanin birinci kisminda arastirmanin ortaya konulma nedenlerini ifade
eden girig, problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve
tanimlar yer almaktadir.

Calismanin ikinci kisminda ise “Egitici Cizgi Romanlar” ve “Egitim-Ogretim-
Sosyal Bilgiler” 6zelinde kuramsal cerceveden bahsedilmis. Ayrica alan yazin
taramasi yapilarak konu ile ilgili elde edilen bilimsel galismalar belirtilmistir.

Calismanin {igiincii kismini olusturan “Yontem” boliimiinde “Arastirmanin
Modeli”, “Calisma Grubu”, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanma Siireci”, “Veri
Toplama Araglar1”ve “Verilerin Analizi” basliklar1 bulunmaktadir.

Yapilan aragtirmanin dérdiincii boliimiinde ise “Bulgular” bulunmaktadir. Bu
boliimde “Birey ve Toplum Ogrenme Alanmin Egitici Cizgi Romanlar Araciligiyla
Aktarilmasina  Yonelik Ogrenci  Goriislerini”  ortaya koymak icin yapilan
uygulamalar sonras1 6grencilerin yar1 yapilandirilmig goriisme formuna verdikleri
cevaplar analiz edilerek tablolar halinde sunulmustur.

Calismanin son bolimii olan besinci kisimda, bulgulardan yola c¢ikip elde
edilen sonuglar yorumlanarak degerlendirilmis ve literatiir tarama sonuncu elde edilen
ilgili arastirma sonuclar ile karsilastirilarak tartisilmistir. Bulgulardan yola ¢ikilarak
bazi onerilerde bulunulmustur.

“7.Smif Birey Ve Toplum Ogrenme Alanimin Egitici Cizgi Romanlar
Araciligiyla  Aktarilmasma Yonelik Ogrenci Gériigleri” isimli tez calismamin
asamalarinda tecriibelerini ve bilgi birikimini benimle sabirla yiirekten paylasan,
destegini hi¢ esirgemeyen danisman hocam Dog. Dr. Yavuz TOPKAY A’ya tesekkiirti

borg bilirim.
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7. SINIF BIREY VE TOPLUM OGRENME ALANININ EGITIiCi CizGi
ROMANLAR ARACILIGIYLA AKTARILMASINA YONELIK OGRENCI
GORUSLERI
Selcen KUMRU
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, 2023
Danisman: Do¢. Dr. Yavuz TOPKAYA
OZET

Gliniimiizde teknolojide yasanan hizli degisimin yansimalari egitim dgretim
alaninda da hissedilmektedir. Bu baglamda yasanan gelismelerden hareketle
yapilandirmaci yaklagim cercevesinde giincellenen 6gretim programlari dahilinde her
bireyin ilgi alanina bagli olarak materyal kullanilmasina 6zen gosterilmektedir.
Ogrenciyi merkeze alan bu sistemde egitici ¢izgi romanlar da materyaller i¢inde yer
edinen ve her gegen giin daha genis bir kitle i¢in kullanilan materyale dontismiistiir.
Cizgi romanlarin &grencilerin derse karsi ilgilerini artirma, kavram yanilgilarini
ortadan kaldirma, soyut bilgiyi somutlastirma gibi niteliklerinden dolayr &gretim
kapsaminda kullanilmasinin dersin verimini arttiracagi diistiniilmektedir. Bu amacla
caligma kapsaminda 7.simmif &zelinde birey ve toplum Ogrenme alaninda ¢izgi
romanlarin kullanimina iliskin 6grenci goriigleri toplanarak bu dogrultuda tespitlerde
bulunulmasi amaglanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim
yil1 ikinci doneminde Hatay ili Antakya ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl 7.
Sinif seviyesinde 20 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada oncelikli olarak konuya
iliskin literatiirden yararlanilmigtir. Calismanin kuramsal c¢ercevesinde egitim,
Ogretim, sosyal bilgiler, materyal ve ¢izgi roman basliklarinin tanim1 ve 6zelliklerine
yer verilmistir. Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari1 yapilandirilmisg
miilakat formu veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Caligmanin yontem bdliimiinde
aragtirmanin yontemine iligskin bilgiler yer alirken, bulgular boliimiinde ise yapilan
saha calismasi1 neticesinde elde edilen verilerin analizlerine ve yorumlarina yer
verilerek ¢alisma tamamlanmistir. Calisma sonucunda, birey ve toplum 6grenme
alanmin 6gretiminde kullanilan egitici ¢izgi romanlarin, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine karsi olan tutumlarin1 pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Elde edilen

bulgulardan yola ¢ikilarak bir takim 6nerilerde bulunulmustur.

ANAHTAR KELIMELER
Egitim, Ogretim, Cizgi Roman, Ogrenci



STUDENT OPINIONS ON TRANSFERRING THE FIELD OF INDIVIDUAL
AND SOCIETY LEARNING IN GRADE 7 THROUGH EDUCATIONAL
COMICS

Master Thesis, Selcen KUMRU
Department of Turkish and Social Studies Education, 2023Supervisor: Assoc.

Prof. Dr. Yavuz TOPKAYA ABSTRACT
ABSTRACT

Today, the reflections of the rapid change in technology are also felt in the
field of education. In this context, within the curriculum updated within the
framework of the constructivist approach based on the developments experienced,
care is taken to use materials depending on the interests of each individual. In this
system, which puts thestudent in the center, educational comics have also turned into
materials that take placein the materials and are used for a wider audience day by day.
It is thought that the use of comics within the scope of teaching will increase the
efficiency of the lesson due tothe qualities such as increasing students' interest in the
lesson, eliminating misconceptions, concretizing soft information. For this purpose,
within the scope of the study, it was aimed to collect student opinions on the use of
comics in the field ofindividual and community learning in the 7th grade and to make
determinations in thisdirection. The study group of the research consists of 20 7th
grade students affiliated to the Ministry of National Education in the Antakya district
of Hatay province in the second term of the 2021-2022 academic year. In the
research, primarily the literature on the subject was used. In the theoretical
framework of the study, the definition and features of education, training, social
studies, material and comic book titles are included. In the research, a semi-
structured interview form prepared by the researcherwas used to collect data. In the
method section of the study, information about the research method is included,
while in the findings section, the analysis and interpretations of the data obtained as a
result of the field work are included in the study. As a result of the study, it was seen
that the educational comics used in the teaching of the individual and community
learning area positively affected the attitudes of the students towards the social

studies course. Based on the findings, a number of recommendations were made.

KEY WORDS
Education, Teaching, Comics, Student
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BIRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Bireysel ve toplumsal gelisim egitim ogretim programlarmin temelini
olustururken bu siirecte bir¢ok farkli aragtan yararlanilmaktadir. Her birey icin ideal
ogrenme siirecinde farkli materyallere ihtiya¢ duyulurken o&zellikle birden fazla
duyuya hitap eden materyallerin etkinliklerinin ¢ok daha fazla oldugu ortaya
konulmaktadir. Calisma kapsaminda da egitici ¢izgi romanlarin birey ve toplum

ogrenme alanlarinda kullanimina bagli olarak 6grenci gortisleri ele alinacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Egitim-6gretim siirecinde siklikla yararlanilan ¢izgi romanlarin sosyal bilgiler
dersi biinyesindeki 0grenme alanlarina ait kazanimlarinin 6grencilere aktariminda
Ogretim materyali olarak kullanilmasi ile birlikte siiphesiz birgok edinim elde
edilmekte ve bircok edinim elde edilmesi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda egitim-
Ogretim silirecinin dogrudan muhatab1 olan 6grencilerin goriislerinin de oldukga

degerli oldugu sdylenebilir.

Bu gercekler 1s18inda arastirmanin temel amaci, 7. sinif dgrencileri 6zelinde
gerceklestirilen bu arastirma kapsaminda birey ve toplum 6grenme alaninda egitici
¢izgi romanlarin materyal olarak kullanilmasma iligkin 6grenci goriiglerini

belirleyerek elde edilen bulgular 15181nda 6zelden genele ¢gikarimlarda bulunmaktir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Birey ve toplum 6grenme alan1 hem bireysel hem de toplumsal olarak biiyiik
bir 6neme sahip konumdadir. Bu alanda verilen egitimler ve kullanilan araglar
bugiiniin yani sira gelecegin bireylerinin ve toplumlarinin sekillendirilmesinde de pay
sahibi olmaktadir. Bu nedenledir ki bu alanda elde edilen bulgular genis bir kesime
hitap etmekte ve toplumun genelini ilgilendirmektedir. Bu dogrultuda egitici ¢izgi
romanlarin bu alanda araci olarak kullanilmasinda 6grenci goriislerinin tespit edilmesi
kullanilan arag¢larin se¢iminde ve etkinliklerinin belirlenmesinde 6nemli kazanimlar
saglayacaktir ki bu sayede egitim alaninda kullanilan materyallere iliskin birikimler
artacaktir. Arastirma bulgularinin alana katacagi yeni goriislere ve tespitlere sahip
olacak olmasi arastirmanin O6nemini olusturan baslica unsurdur. Bununla birlikte

konuya iligkin literatiirdeki zenginligin artmasina katki saglayacak olmasi, konuya



iliskin aragtirmacilara yeni bir kaynak sunacak olmasi arastirmanin 6nemini

arttirandiger unsurlar konumundadir.
1.3. Arastirmanin Problemi Ve Alt Problemleri

Arastirmanin ana problemini birey ve toplum 6grenme alaninda egitici ¢izgi
romanlarin araci olarak kullanilmasma iliskin 6grenci goriisleri nelerdir sorusu
olusturmaktadir. Egitici ¢izgi romanlarin birey ve toplum 6grenme alani 6gretiminde
¢izgi romanin 6gretim araci olarak kullanilmast ile ilgili 6grenci goriislerini belirleyen

sorular da arastirma igeriginin alt problemlerini olusturmaktadir. Bu alt problemler:

a) Egitici ¢izgi romanlarin derse yonelik motivasyona etkisi var midir?

b) Egitici ¢izgi romanlarin sorunlar1 ¢6zme becerisine etkisi var midir?

c) Egitici ¢izgi romanlarm bilgiyi somutlastirmada etkisi var midir?

d) Egitici ¢izgi romanlar dersi eglenceli hale getirmede etkili midir?

e) Egitici ¢izgi romanlar dersle ilgili tutuma pozitif etkisi var midir?

f) Egitici ¢izgi romanlarin derse yonelik tutuma olumsuz etkisi var midir?
g) Egitici ¢izgi romanlardaki diyaloglarin olumlu yonleri var midir?

h) Egitici ¢izgi romanlardaki diyaloglari olumsuz yo6nleri var midir?

i) Egitici ¢izgi romanlardaki gorsellerin igerikle uyumunun olumlu
yonlerivar midir?
j) Egitici ¢izgi romanlardaki gorsellerin igerikle uyumunun olumsuz yonleri

var midir?
1.4, Arastirmamin Smmirhhiklar

Aragtirma, 7. smif Ogrencileri Ozelinde gerceklestirildigi i¢in 7. simf
ogrencileri ile sinirlandirilmistir. Ayrica aragtirmaya goniillii olarak katilim gosteren

20 dgrenci ile arastirma 6rneklemi sinirlandirilmistir.
1.5. Arastirmanin Sayiltilar
Arastirma dahilinde iki esas sayilt1 vardir. Bu sayiltilar;

1. Arastirma kapsaminda Orneklemi ortaya  koyan katilimcilar
verdiklericevaplarda igtendir.
2. Calisgma dahilinde kullanilan yar1 yapilandirilmis miilakat formu

aragtirmaninamacina uygun yapidadir.



1.6. Tanimlar

e Egitim: Bireyin herhangi bir konuda bilgi birikimini arttirmaya yonelik
yiiriitiilen ¢abadir (Temiz, 2017).
e Egitici Cizgi Roman: Cizgi roman, belli bir siire¢te olusan herhangi bir vakanin

resim ve yazi araciligiyla ortaya konuldugu bir gesittir (Topkaya, 2017)

e Ogrenme Alam: Ogrenme alan1 birbiriyle ilintili olabilen bilginin, becerinin ve
degerlerin topluca belirtildigi, 6grenme siirecini organize eden disipliner bir

yapidir (Selvi, 2018).

e Sosyal Bilgiler: Tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve yurttaglik bilgisi
temalarini iceren, bireyin sosyal ve fiziki ¢evresiyle diyalogunun ge¢mis, bugiin

ve gelecek gergevesinde incelendigi, bir derstir(Topkaya,2011).



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim

Egitim kelimesi beraberinde bir¢cok cagrisimi getirmekte olup temel olarak da
egitim kurumlarinda verilen egitim olarak algilanmaktadir. Bununla birlikte egitim
bireyin dogum anindan 6liim anina kadar siiren ve siireklilik gésteren bir siirectir. Bu
noktada egitimciler tarafindan verilen egitimin ayr1 bir yeri olmakla birlikte bir birey
yasami boyunca sonsuz farkli kaynaktan egitim alabilmekte ve kisisel gelisimini
siirdiirebilmektedir (Temiz, 2017). Oncelikli olarak ebeveynler tarafindan verilmeyen
baglana egitim, bireyin yasaminda sonrasinda okul ortaminda alinmaya devam
etmektedir. Okul siirecinin sonlanmasi ile birlikte ise her birey kisisel gelisimi adina
ama az ama ¢ok ¢aba sarf etmeye ve gelisim gostermeye devam etmektedir. Bu gelisim
bireyin mesleki hayatina yonelik olabildigi gibi kisisel zevklerine yonelik de

olabilmektedir.

Egitim olgusuna yonelik yapilan girisin ardindan bir tanimlamada bulunmanin
da faydasi olacaktir. Buna gore egitim olgusunu en yalin hali ile bireyin yetkinliklerini
arttirabilmek adina yiiriitillen 6grenim siireci seklinde ifade etmek miimkiindiir.
Bununla birlikte etkin bir egitim siirecinin sahip oldugu c¢esitli asamalar. Bu asamalar

farklilik gosterebilmekle birlikte genel olarak su sekildedir (Demirhan, 2002):

Oncelikli olarak egitim alinmak istenen, gelisim kaydedilmek istenenihtiyaglar
ve alanlar belirlenmektedir,

Bu ihtiyaglarin ve alanlarin egitimi i¢in planlama gergeklestirilmektedir,
Yapilan planlama dogrultusunda egitim siireci hayata gegirilmektedir,

Egitim siirecinin tamamlanmasinin ardindan degerlendirmede bulunarak
kaydedilen gelisim ve eksik kalinan yonler belirlenmektedir.

Egitim

I
—_— Birev

.. Yasanti ————
Sirec

Davranig
Desisikligi

Sekil 2.1. Egitim Siireci



2.1.1. Formal Egitim

Egitimin ¢esitlerinden birisi olan formal egitim, genel olarak planl bir egitim
stirecini ifade etmektedir. Gergeklestirilen egitim siireci belirli bir hedefe ulagsmaya
yonelik olup belirli bir zaman aralig1 tanimlanmakta ve bu siirecte egitici ile egitim
alan kisi bir araya gelmektedir. Planli olarak yiiriitiilen bu egitim siirecinde asamali
olarak gelisim kaydedilmekte ve asamalar takip edilmektedir. Okullar ile diger
egitim kurumlart kapsamindaki egitim, formal egitim kapsaminda ele alinmakta ve
diizenlenmektedir. Daha yalin bir sekilde ifade etmek gerekir ise temel egitim siireci
formal egitim kapsaminda yer almaktadir. Bu egitim kendi biinyesinde de orgiin ve

yaygin egitim seklinde iki alt baslikta ele alinmaktadir (Ertan ve Cigek, 2003).

Orgiin egitim; temel olarak yasalar tarafindan belitlenmis ve bir kismi
zorunlu bir kismu ise tercihe bagh olan egitim tiirleridir. Tirkiye’de okul &ncesi
egitim kapsaminda ana siniflari tercihe bagl konumdayken ilkogretim kapsamindaki
8 yillik egitim ve lise olarak tanimlanan 4 yillik egitim ise zorunlu egitimdir. Lise
sonrasindaki yliksekogrenim tiirleri olan 6n lisans, lisans ve lisansiistii egitimler ise

yine tercihe bagli durumdadir.

Yaygin egitim ise zorunlu egitimleri farkli nedenlerle tamamlayamayanlar icin
verilen alternatif egitim tiriidiir. Agiktan ilkdgretim ve lise egitimleri bu kapsama dahil

durumdadir. A¢ikdgretim de yine bu egitim tiirii kapsaminda degerlendirilmektedir.

2.1.2 informal Egitim

Yaygin egitim siireciyse kisinin dogus anindan vefatina degin geg¢irilen zaman
icerisinde verilen egitim seklinde ifade edilmektedir. Orgiin egitim siirecinde olan
kurumsal yapiya program ve plan olmadan kisilerin giinlilk hayat siirecinde elde
ettikleri egitimdir. Yaygin egitim, beraberinde formal egitim biinyesinde de
bulunabilmektedir. Orgiin egitim biinyesinde mesela bir egitim kurumu biinyesinde
belli konudaki egitim siirecinde sinif ikliminde egitsel veya ogrencilerin yaptigi
konusmalar ve davraniglar da kisinin egitim siirecine olumlu etki etmekte ve degisik
acilardan pozitif katkis1 olmaktadir. Bu durum da orgiin egitim biinyesinde yaygin

egitimin varligina emsal teskil etmektedir (Sarag ve Mustu, 2013).

Yaygin egitim, temel olarak bireyin kisisel gelisimini esas almaktadir. Bireyin

ahlaki degerlerinin gelismesi, iyiye yonelmesi, kiiltiiriinii tanimasi, degerlere sahip
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olmasi gibi hususlarda kazanimlar saglamaktadir. Buna gore formal egitim ile informal

egitim arasindaki baslica farkliliklar1 su sekilde siralamak miimkiindiir:

— Formal egitim, belirli bir disiplin icerisinde, belirli bir plan dahilinde verilirken
informal egitim, daha hayatin dogal akisina gore ve plansiz bir sekilde
verilmektedir.

— Formal egitim igin belirli zaman araliklar1 ve yas Kriterleri mevcut iken informal
egitim bireyin yasami boyunca siire gelen ve dogum ile 6liim arasindaki zaman
zarfin1 temel alan bir siireye yayilmaktadir.

— Formal egitim igerisinde zorunlu tutulan egitimler ve siireler mevcut iken
informal egitimde boyle bir zorunluluk ya da zaman kistas1 bulunmamaktadir.

— Formal egitimde her bireyin sahip olmasi gerektigine inanilan temel bilgilere ve
daha ¢ok somut olgulara odaklanilirken, informal egitimde bireylerin sahip
olmasi gereken ahlaki degerlere, toplumsal tutumlara ve iyi — kotii olgularina

yonelik alanlarda egitim verilmektedir.

2.1.2. Tiirk Milli Egitiminin Amaglari

Tiirkiye’de formal egitimden sorumlu temel kurum Milli Egitim Bakanligi’dir.
Milli Egitim Bakanligi, kendisine bagli tiim diizeydeki okullara esas alinmasi gereken
degerler, kullanilacak egitim yontemleri, ele alinacak konular ve miifredatlar,

kullanilacak materyaller ve genel planlama hakkinda yonlendirmede bulunmaktadir

(Biiytikduman, 2002). Tiirkiye’de temel olarak 12 yillik egitim zorunlu tutulurken bu
12 yil kendi igerisinde 4+4+4 seklinde iige ayrilmaktadir. ilk 4 yillik siire¢ ilkokul
olarak smiflandirilirken, ikinci 4 yillik siire¢ ortaokul ve tigiincii 4 yillik siire¢ de lise
olarak smiflandirilmaktadir. Bu 12 yillik egitim bahsedildigi tizere zorunlu olup bu
egitimi veren kurumlar da Milli Egitim Bakanligi’na baglidir. Bu durum neticesinde

milli egitimin hedeflerini formal bigimde soyle ifade edilebilir. (MEB, 2018):

1. Atatiirk ilke ve inkilaplart 1s181inda Tiirkiye Cumhuriyeti anayasasindaki Atatiirk
milliyetgiligi biinyesinde Tiirk milletinin degerlerine sahip ¢ikan, ilkelerini kendine
maletmis, milli agidan gelismesine, sosyo kiiltiirel agidan kalkinmasina olumlu etki
eden, bireysel adalet ve bagimsizligini kollayan, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni daha ¢agcil
ve kalkinmis bir iilke durumuna tagimak amaciyla destek veren, devletin demokratik,
laik ve sosyal hukuk devleti niteliklerinden ayrilmayan kisilerin var olmasina destek

olmak,



2. Kisisel ve toplumsal agidan hem bedensel ve biligsel, hem ruhsal ve ahlaki
acidan ilerlemeye destek olan, insan haklarin korunmasina ve kalkindirilmasina
imkan saglayan, adaletli, bagimsizliga diiskiin ve tiretken kisiler egitilmesine imkan
tanimak,

3. Kisilerin alaka ve kabiliyetlerini belirleyerek bunlarin kalkindirilmasina destek
verecek, biligsel ve fiziki gelisim siirecine katki saglayacak, basarili sporcular,verimli
calisanlar, basarili yoneticiler yetistirilmesine katki saglayacak, kisisel ve toplumsal

huzura katki saglayan bir egitim sistemi sunabilmek.

Milli Egitim Bakanligi’nin asil hedefi siiphesiz kisisel gelisimini kaydedip
topluma da fayda saglayacak bireyler yetistirmektedir. Bireylerin topluma entegre

olmasi1 ve temel degerler ile bilgi birikimine sahip olmast ana hedef kapsamindadir

(Okgabol, 2001).

Tiirkiye, tilke olarak ve iilke kurumu huzurunda Milli Egitim Bakanligi’nca
egitim sisteminde miithim hedefler ve prensipler kabullenmis ve bu prensiplerin tatbiki
icin ugras verilmektedir. Tirk ulusal egitim sisteminin temel problemleri i¢inde
devamli farklilagsan egitim ve imtihan diizeni bulunmaktadir. Devamli ortaya ¢ikan bu
farkli uygulamalar sistemde kararsizliga bunun sonucunda ise veli ve 6grenci zihninin
karmasik hale gelmesine zemin hazirlamaktadir. Egitim sisteminin siirekli degismesi
neticesinde son donemlerde egitim Ogretim siireglerine yatirimlarin da fazlalastig

gorilmektedir.

Diinya’da var olan iilkelere bakildiginda genel olarak ii¢ sinifa ayrildiklar
goriilmektedir. ik smiftaki iilkeler gelismis iilkeler olarak adlandirilirken hem
ekonomik, hem insan haklar1, hem bilim, hem de akademik alanda gelismis tilkeler bu
sinifa dahil edilmektedir. Ikinci siniftaki iilkeler gelismekte olan iilkeler olarak
adlandirilmakta olup gelismis tilkelere gore daha az gelismis ama tgiincii sinifi
olusturan gelismemis iilkelere gore de daha gelismis ilkelerdir. Tiirkiye, bu
siiflandirmada gelismekte olan ilkeler kategorisinde yer almaktadir. Bir {ilkenin
gelismekte olan tilkeler sinifindan gelismis iilkeler sinifina yiikselebilmesi i¢in bir¢ok
unsur rol oynarken bu unsurlarin en temeli egitim olmaktadir. Bir iilke ancak egitim
sisteminin geligsmisligi ve kalitesi kadar gelisim gosterebilmektedir. Bu dogrultuda
Milli Egitim Bakanli1’nin amaglarindan birisi de Tiirkiye’yi gelismis tilkeler sinifina
gegmesini saglayacak egitim sisteminin gelistirilmesini saglamaktir (Tok, 2007).

Mustafa Kemal Atatiirk onderligindeki Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temelleri
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olusturulurken kadin — erkek esitligine yogun bir ¢aba sarf edilmesi ve egitim alaninda
firsat esitliginin sunulmasi adina g¢alismalar yiiriitiilmesi Tirkiye’nin bugiin hem
egitim alaninda hem de gelismislik alaninda bulundugu noktada 6nemli bir pay
sahibidir. Diinyanin bugiin gelismis iilkeleri arasinda yer alan birgok iilkesinde kadin
— erkek esitligi ve egitimde firsat esitligi adina geri kalinmiglik s6z konusu
iken yeni kurulan cumhuriyet bu hususlar iizerinde durmustur. Milli Egitim
Bakanligi’nin bir diger amaci da egitimde firsat esitliginin gelistirilmesi adina

calismalar yiiriitmeye devam etmektir (MEB, 2018).
2.1.3. Tiirk Milli Egitiminin Temel I1keleri

Tiirk ulusal egitim sisteminin esas prensipleri 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu biinyesinde ifade edilmektedir. Bu kanun igeriginde Tiirk ulusal egitiminin
esas prensipleri 14 alt baslikta ifade edilmektedir. Bu alt basliklar ve igerikleri soyledir
(Giiltekin, 2008):

1. Genellik ve esitlik: Ulkeye mahsup her bir birey, yasalar nezdinde esit egitim ve
ogretim hakkina sahiptir. Herhangi bir demografik 6zellik bireyin sahip oldugu
bu hak tizerinde bir degisiklige neden olmamaktadir.

2. Ferdin ve Toplumun Ihtiyaclari: Kisilerin ve toplumun gereksinimleri gz
oniinde bulundurularak egitim ve 6gretim yetiseklerinin yenilenmesi Tiirk ulusal
egitiminin bagka bir esas prensibidir.

3. Yoneltme: Egitim ve dgretim programi kapsaminda her bir bireyin temel bilgi
birikimine sahip olmasi amaglansa da her bireyin ilgi ve yetenek alani farklidir.Bu
dogrultuda olusturulacak temel bilgi birikiminin yaninda bireyleri ilgi ve yetenek
alanlarina yonlendirmek de temel ilkeler arasinda yer almaktadir.

4. Egitim Hakki: Belirtildigi gibi Tiirkiye Cumhuriyeti blinyesinde yagayan her kisi
“egitim hakkina sahiptir” diisiincesi Tiirk ulusal egitimi esas prensipleri
igerisindedir.

5. Firsat ve imkan Esitligi: Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yer alan her bir birey egitim
Ogretim alaninda esit haklara sahip olmakla birlikte egitim Ogretim
olanaklarindan faydalanma hususunda da firsat esitligine sahiptir. Bu esitligin
saglanmasi da temel ilkeler arasinda yer almaktadir.

6. Sireklilik: Tirkiye’de zaruri egitim 12 senedir ve rastgele bir neden veya
tahakkiim neticesinde bu zaruri egitim silirecinin tamamlanmamasina, firsat

verilmemesi zihniyetine dayanmaktadir.



10.

11.

12.

Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri, Atatiirk Milliyetgiligi: Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
miiessisi Mustafa Kemal Atatilirk ile arkadaslar1 tarafindan belirlenen ilke ve
inkilaplar Tirk Milli Egitim sisteminin de temelini olusturmaktadir. Bu sistem
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sahip oldugu ilke ve inkilaplara bagl kalmakla birlikte
bu ilke ve inkilaplarin uygulanmasi ve korunmasi adina da katki saglama tizerine
dizayn edilmektedir.

Demokrasi Egitimi: Tirkiye Cumhuriyeti, 6zgir ve demokrasi sisteminin
isledigi bir devlettir. Egitim Ogretim sisteminde demokratik yapinin muhafaza
edilmesi onde gelir ve egitimde demokrasiye sahip c¢ikildigr oranda sonraki
kusaklara da demokratik isleyisin 0gretilmesi ve demokrasiye sahip ¢ikilmasi
amaciyla egitim yetisekleri yenilenmektedir. Demokrasi egitimi de hem
demokrasiye sahip ¢ikilmasi hem de demokratik sistemin talim edilmesini ve
yenilenmesini hedefleyen bir prensiptir.

Laiklik: Tiirkiye Cumhuriyeti laik bir iilkedir ve egitim 6gretim politikas1 da
laiklik anlayisina bagli kalinarak sekillendirilmektedir. Din egitimi i¢in farklh
kurumlar olup milli egitim sisteminin temel amaci bilimsel egitimdir.
Bilimsellik: Cagimizda ilerlemis ve ilerlemekte olan devletlerin ilime arkalarini
dénmeleri mevzu bile olamayacak bir konudur. Bu yonde Tiirkiye Cumhuriyeti
de ilmi ilerlemeleri yakinen izlemekte ve ilmi zihniyetinde ilerleme
kaydetmektedir. Tiirk ulusal egitiminin esas prensiplerinden bir digeride ilmi
egitim Ogretim yetiseklerinin ve miifredatlarinin yenilenmesi ve ilimin izlenmesidir.
Uygulanan egitimin randiman oranini yiikseltmek ve ilerlemesinisaglamak amaciyla bu
prensibe bagh kalinmaktadir.

Karma Egitimi: Tiirkiye Cumhuriyeti demokratik bir iilke olup kadin — erkek
esitligine inana ve bu inanisini eylemlere doken bir devlettir. Egitim sistemi
icerisinde de kadin — erkek esitligi savunulmakta olup egitimin tiirii de karma
egitim seklinde olmaktadir. Cinsiyete bagl olarak herhangi bir ayrima gitmek
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sahip oldugu degerler ile 6rtiismemektedir.

Planhlik: Tiirk ulusal egitim sistemi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilkelerini ve
amaglarini gergeklestirebilmesinde miihim bir vasitadir. Bu nedenle ekonomik,
ekinsel ve toplumsal gelismeye destek olacak bir planlama dogrultusunda Tiirk
ulusal egitim sisteminin yenilenmesi gerekmektedir. Bu prensiple beraber bu
zihniyet muhafaza edilmekte, hem sosyal ilerlemeler hem de teknolojik
ilerlemeler izlenerek milli ilerlemeye destek olacak sekilde planlamalar
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yapilmaktadir.

13. Okul ve Ailenin Isbirligi: Egitim kurumlarmin temel amaci egitim ve dgretim
hizmeti vermek olup bireylerin gelisimlerine katki saglamaktir ancak bir bireyin
egitim dogdugu andan itibaren baslamakta olup 6ncelikli olarak aile igerisinde
bu egitim verilmektedir. Dolayistyla her ne kadar egitim 6gretim kurumlari bu
egitimi veriyor olsa da bireyin egitiminde ailenin de Onemli bir rolii
bulunmaktadir. Bu sebeple de okul ile aile isbirligi igerisinde hareket ederek
bireyin gelisimine katki saglama yoluna yonelmektedir.

14. Her Yerde Egitim: Tiirkiye Cumhuriyeti’nde devletin esas vazifelerinden biri de
her bolge i¢in esit egitim imkanlarin saglanmasidir. Her yer de egitim prensibi
de birtakim alt o6lgiitler belirlemekle beraber her bolgeye egitim imkanlarinin
ulagmasi zihniyetini savunmaktadir.

2.2. Ogretim
2.2.1. Ogrenme

Ogrenme kavramina ydnelik literatiirde birgok farkli tamima rastlamak
miimkiindiir. Nitekim 6grenme olgusu bireyden bireye de farklilik gdsterebilen bir
kavram konumundadir. Bununla birlikte genel bir tanimda bulunmak gerekir ise
bireyin dogumundan 6liimiine kadarki siire zarfin1 kapsayan ve bireyin stirekli olarak
yeni bilgi, tecriibe, deger ve yetenek edinimi seklinde ifade etmek miimkiindiir.

Literatiire bakildiginda dort farkli 6grenme yaklasimi tizerinde yogunlasildigi
dikkat ¢ekmektedir. Bu yaklasimlar (Giiltekin, 2008);

1. Davranis¢1 6grenme yaklasimi
2. Biligsel 6grenme yaklasimi

3. Duyussal 6grenme yaklagimi
4

Norofizyolojik 6grenme yaklagimi

Belirtilen yaklasimlar bununla birlikte alan yazinda onaylanmis teoriler
olmakla beraber alan yazinda degisik teorilere denk gelmek olasidir. Bunun yani sira

alan yazinda onaylanmis sadece belirtilen dort yaklasimdan bahsetmekte fayda vardir

(Suheda, 1992).

e Davramisg1 Ogrenme Yaklasimi: Ogrenme yaklasimlariin en eskisi ve bu
yaklasimlarin temeli olarak kabul edilen davranis¢r 6grenme yaklagimi, kdken

olarak Aristo’ya uzanmaktadir. Yaklasimin temelinde uyarict — davranis iligkisi
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yer almaktadir. Temel olarak davranmiglar sonucunda Ogrenme siireci
gerceklesmektedir. Ornegin bir birey atese dokundugunda eli yanmaktadir ve bu
yanma sonucunda birey atese dokunmamasi gerektigini dgrenmektedir. Insanligin
ilk zamanlarindaki ilkellik g6z ontine alindiginda bu yaklasimin en eski yaklasim
olmasi ¢ok daha anlasilir bir hal almaktadir.

e Bilissel Ogrenme Yaklasimi: Belirtilen bilissel 6grenme yaklasimi davranissal
yaklasima gore bilissel siire¢ olarak onay gormektedir. Uyaranlarin tesirikisinin
belleginde yer edinmekte ve belleginde bulunan toplam olgular sekillendirerek
Ogrenim prosesini tamamlamaktadir. Bu yaklagim igeriginde pratikten daha fazla
biligsel kazanim prosesi 6n plandadir. Bu yonde de kisi kendisine iletilen bilgileri
bellekte  biriktirmekte ve  zihnine  yerlestirerek  6grenme  prosesini
tamamlamaktadir. Degisik bir yorum ile kuramsal bir yaklasim namina kisinin
slireci yasadig belirtilebilir.

e Duyussal Ogrenme Yaklasimi: Sonug odakli bir yaklasim olup bireyin elde ettigi
sonuclara bagl olarak dogruyu ve yanlis1 ya da basariliy1 ve basarisizi ayirt ettigi
O0grenme yaklagimidir. Birey adina elde edilen olumlu ve olumsuz sonuglar
bireyin yeni bilgiler, degerler ve ahlaki normlar kazanmasini saglamaktadir.

e Norofizyolojik Ogrenme Yaklasimi: En son yaklasim olan nérofizyolojik
yaklasima gore de ogrenme ile akil gozeleri arasindaki baglanti incelenir. Bu
yonde kisinin Ogrenme asamasinda akil gozelerinde ortaya c¢ikan gelismeler

arastirilmaktadir. Bu noktadan hareketle 6grenme asamalarinin kiside biyokimyasal bir

gelismeye neden oldugu kabul gérmektedir.

Yukarida bahsedildigi lizere 6grenme yaklasimlarina dair literatiirde bir¢ok
farkli yaklagimin varligindan s6z etmek ve bu yaklasimlara rastlamak miimkiindiir
ancak en cok kabul goren dort yaklasim yukarida ele alinmis durumdadir. Bu
yaklagimlara bakildiginda insanligin var olusundan giiniimiize kadarki siirecte yaganan
gelisimlerin de 6grenme yaklasimlari lizerinde fark yarattigi ve yenilikler olusturdugu
goriilmektedir. Insanligin ilk dénemlerinde tamamen deneyimlere bagl ve deneme
yanilma yolu ile 6grenme miimkiin iken insanhigin gelisimi ile birlikte 6grenme
yaklasimlar1 da farklilagsmaya ve g¢esitlenmeye baslamistir. Buna bagh olarak da tek
bir 6grenme yaklasimmin varligindan ya da yeterliliginden s6z etmek miimkiin
olmayacag1 gibi gelecekte yeni yaklagimlarin ortaya ¢ikmasinin miimkiin olmadigi
yoniinde bir iddiada bulunmak da gercekei degildir. Insanligin gelisimi ile birlikte daha
islevsel ve farkli yontemleri benimseyen yeni yaklasimlarin ortaya g¢ikmasi da
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muhtemeldir. Buna karsin 6grenme ve Ogrenme yaklasimlarina dair genel bir
degerlendirmede bulunmak gerekir ise yaklasimlarin temelinde bireyin bilgi
birikiminin artmasinin yer aldigindan s6z etmek miimkiindiir. Bu artis kimi zaman
deneyimlerle, kimi zaman bagkalarinin deneyimleri ile, kimi zaman okuyarak Kimi
zaman da verilen egitimlerle miimkiin olmaktadir. Yntem ne olursa olsun temel amag
bireyin daha iyi, daha yetkin ve daha gelismis bir bireye doniismesine olanak
saglamaktir. Bu dogrultuda 6grenmenin yalnizca bilgi edinimi degil, degerler ve

deneyim edinimi oldugu da unutulmamalidir (MEB, 2017).
2.2.2. Ogretim ve Ogretme

Ogretim Ve 6gretme siireci dgrenme prosesinin biitiinleyicisi durumundadir. Bu
yonde 6grenen kisi gibi dgretenin de mesuliyetleri vardir. Ogretenin mesuliyetlerini
yapabilmesi ve 0grenim prosesinin aktif duruma gelebilmesi i¢in onaylanmig farkl

prensipler vardir (Unlii ve Aydos, 2007). Bu prensipler sdyledir:

e Cocuga Gorelik ilkesi: Her bireyin ilgi ve yetenegi farkli oldugu gibi 6grenme
becerileri ve yontemleri de farklidir. Buna bagli olarak da Ogretici tarafin
bireylerin sahip olduklar1 farkliliklar iizerinde durarak buna uygun yontemler

tercih etmesi ve uygulamalarda bulunmasi gerekmektedir.

e Hayatilik Ilkesi: Egitim ve 6gretim faaliyetleri agirlikli olarak okul ortamlarinda
gerceklesmektedir. Egitim goren 6grenciler agisindan okul ortami ¢ogu zaman
aragtan ¢ok zaruriyet olarak algilanir. Bu durumda c¢ocuklara okul ortaminin
bireysel gelisimleri agisindan bir arag oldugunu belirterek okul ortaminin 6ztinde
yasamin kKendisi ile i¢ i¢ce oldugunu aktarmak gereklidir.

e Bilinenden — Bilinmeyene Ogretim Ilkesi: Ogrenme siireci birikimli olarak
ilerleyen bir stirectir. Bireyler sahip olduklar1 bilgi ve deneyimlerin iizerine
koyarak yeni bilgiler ve deneyimler edinmektedir. Bu ilke de bireyin
bildiklerinden baslayarak bilmediklerine dogru birikimli ilerlemeye duyulan
gereksinimi ifade etmektedir. Bu sayede siirecin ¢ok daha islevsel ve uzun vadeli
olmasi saglanmaktadir.

e Aciklik ilkesi: Ayanilik ilkesi olarak da ifade edilen bu ilke biinyesinde 6grenen
kisiye bu siiregte kazandirilmak istenen bilgi ve tecriibeleri ile edinmesi
saglanarak deneyimlemesi hedeflenmektedir. Kisinin tecriibe ederek, gerek

oldugunda giicliikklerle Kkarsilasarak hedeflenen O6grenme siirecinin Ortaya
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konulmasina calisilmaktadir. Bagkaca bu siirecte ifade edilen lisan da oldukca
aleni ve anlasilabilirdir.

Somuttan — Soyuta Ogretim Ilkesi: Ogrenme becerilerine ve siireclerine
bakildiginda somut olgularin 6grenilmesinin daha kolay oldugu, soyut olgularin
Ogrenilmesinin ise zaman aldig1 kabul edilmektedir. Bu nedenle 6ncelikli olarak
somut olgular dgretilerek bireyin 6grenme aligkanliginin gelistirilmesi ve ideal
ogrenme yontemlerinin belirlenmesi saglanmalidir. Ardindan ise soyut olgulara
yonlenmelidir. Temel olarak kolaydan zora 6grenme siiregleri takip edilmelidir.
Tasarruf (Ekonomiklik) Ilkesi: Verimli olunmalidir. Bosa harcanan zaman ve
emek 6grenme siirecinin gerilemesine neden olmaktadir. Bu sebeple verimlilige
onem verilmelidir.

Yakindan — Uzaga Ogretim Ilkesi: Ogrenme yakin cevreden baslayarak ilgi
alanlarindan ilgili uzak ¢evreye, mevzulara ve ilgi alanlarina yonlendirilmesidir.
Uygulanabilirlik (is - Aktivite Yaparak — Yasayarak Ogrenme) ilkesi: Ogretimin
tireterek-deneyimleyerek meydana gelmesidir. Cogunlukla daimi emareli
davranim degisikligi olarak nitelendirilen “6grenme” siirecinde davranim
stirekliligi tireterek ve deneyimleyerek ortaya konulan etkinliklerle elde edilir.
Giincellik (Aktiialite) Ilkesi: Dogru bilgilerin dogru zamanda dgretilmesi ve dogru
ogretim yontemlerinin de dogru zamanda kullanilmasi 6nemlidir. Bu sebeple

giincel bilgiler ve yontemler takip edilmelidir.

2.2.3. Genel Ogretim Stilleri

Ogretim metotlarinin se¢imi kisisel ve alansal olarak degisiklik gostermekle

beraber alan yazinda tiirlii basliklar biinyesinde boliimlendirilmis haldedir. Buna gore

tiim genel 6gretim metotlar1 ve nitelikleri séyledir (Kurtulus, 2014):

Komut Stili: Adindan da anlasilacag: iizere bu yontemde komutlar {izerinden
gidilmektedir. Ogretici konumundaki kisi ayn1 zamanda komutlar1 da veren Kisi
konumundadir. Siirecin kontroliiniin elinde bulunduran 6gretici, verdigi
komutlarla siirecin nasil ilerleyecegine, hangi materyallerden yararlanilacagina,
hangi  degerlendirme  kriterlerinin  kullanilacagina ve  siirecin  nasil
yorumlanacagina da karar vermektedir (Mosston ve Aswort, 2001).

Alstirma Stili: Idman ile gretim, rol ve verilen hiikiimlerle kisisel baskaliklarin
goz onlinde bulundurmamasi ve az fikir barindirmasi 6n planda olarak cogu

konuda komut stili ile benzerlik gostermektedir. Komut stilinden farkli olarak
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konunun ¢ocuklara bir defa iletilmesinin ardindan ¢ocuklar, kendi belirledikleri
zamanda harekete gegerek belirledikleri siirede, mola ve sayida hareket {ireterek,
istedikleri zamanda sonlandirabilmeleridir. Bu noktada siire kontroliinii genelde

ogrenciler yapmaktadir (Keske, 2007).
Esli Calisma Stili: Bu yontemde ekip calismasi gergeklestirilmektedir ve

olusturulan eslerin karsilikli sorumluluklar1 bulunmaktadir. Taraflar belirli bir
alanda 6grenim siirecini ger¢eklestirmenin yani sira duyussal becerilerini de
gelistirmek, birlikte ¢calismay1 6grenmekte ve farkli roller tistlenerek sorumluluk
almaktadirlar. Bu yoniiyle yontemin ¢ok yonlii bir 6grenme siireci sundugundan
bahsetmek miimkiindiir. Siire¢ igerisinde taraflar kendi sorumluluklarini
gerceklestirirken karsilikli tavsiyelerde bulunmakta, uyarilargetirebilmektedirler
(Tamer ve Pulur, 2001).
Kendini Denetleme Stili: Kendini denetleme stilinde o6grenciler, dgretmenin
ortaya  koydugu  kriterler  dogrultusunda,  irettikleri ~ hareketlerin
degerlendirmesini yaparlar. Boylelikle kendi basarim diizeyleriyle alakali
kararlar alirlar. Kendini denetleme stilinde 6gretmenin sorumlulugu dgrencilerin
kendilerini yanlis degerlendirmemelerinde rehber olmaktir. Fakat 6gretmen
dgrencilerinin basarimlari ile alakali hicbir degerlendirme yapmaz. Ogrenciler
calisma siirecinde basarim Kriter kart1 kullanirlar (Celik, 2011).
Katilim Stili: Bu yontemde 6gretici 6grenicilerin kendi tarzlarinda siirece katilim
gostermelerini talep etmekte olup herhangi bir stile bagli kalmalarina dair
yonlendirmede bulunmamaktadir. Bu yontemin tercih edilmesi ile birlikteher bir
ogrenici kendisine en uygun buldugu stili tercih ederken 6gretici de 6grenicilerin
tercihleri hakkinda fikir sahibi olmaktadir (Tamer ve Pulur, 2001).
Yonlendirilmis Bulus Stili: Beden egitimi dersinde aktif sekilde uygulanabilecek
diger bir stil ise yonlendirilmis bulus stilidir. Yo6nlendirilmis bulus stili 6grenciyi
bulusa yonlendiren ilk stildir. Bu stilin niteligi, hususi bir §gretmen-6grenci
miinasebetine neden olmasidir (Celik, 2011).
Tek Dogru Stili: Bu yonteme gore her bir problemin tek bir ¢éziim yOontemi
bulunmaktadir. Bu sebeple ogrenicilerden kendilerine yoneltilen probleme
yonelik dogru yanit1 talep edilen yontem ile bulmalari istenmektedir. Kisitlayici
bir yontem oldugundan s6z etmek miimkiindiir.
Cok Dogru Stili: Cok dogru stilindeyse var olan bir sorun olup bu defa birden
daha ¢ok ¢oziim ortaya konulmaktadir. Ogretmen, ¢ocuklarin nasil bir ¢dziimeve
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ni¢in eristigini gdzlemek amaciyla sinifta takipte kalir (Mosston ve Ashworth,
2001).

e Ogrencinin Tasarimi Stili: Bu yontem icerisinde 6gretici 6greniciye bir konu
sunmaktadir. Ogrenici bu konuya iliskin tercih edecegi ¢oziim ydntemlerine ve
soracagl sorulara kendisi karar vermektedir. Bu sayede Ogrencinin seg¢imleri
dogrultusunda bir tasar1 ortaya c¢ikmakta ve bu tasarim esliginde siireg
stirdiiriilmektedir (Celik, 2011).

e  Ogrencinin Baslatmas1 Stili: Birgok agidan dgrenci tasarimu stiline benzetilmekle
beraber 6grencinin baslatmasi stilinde stili 6grenci baslatmaktadir. Komut
stilinde biitliin kararlar1 6gretmen alirken Ogrencinin baslatmasi stilinde biitiin
kararlar1 Ogrenci almaktadir. Bu stilde Ogretmen Ogrencinin kararlarini
dinleyerek gozlem yapmak, kararlari ile ilgili 6grenciye sorular sormak ve
gereken durumlarda 6grenciyi uyarmakla sorumludur. Bu stilde tek yiikiimlii
ogrencidir (Mosston ve Ashworth, 2001).

e Kendi Kendine Ogretme Stili: Son olarak bu stile bakildiginda bireyin herhangibir
ogretici yardimi olmadan kendi kararlar1 ve yonlendirmeleri dogrultusunda
Ogrenim sergiledigi goriilmektedir. Siiregte bir 6gretici olmadigindan 6grenici
konumundaki birey ayn1 zamanda 6gretici roliinii de tistlenmektedir. Digaridanbir
yonlendirmeye ya da degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmadan siire¢ takip
edilmektedir (Celik, 2011).

2.3. Sosyal Bilgiler

“Sosyal bilgiler nedir?”” Bugiine kadar soru iizerinde herkesin hemfikir oldugu
bir tanimlama yapilamamistir (Cetinoglu, 2013: 1). Bu sadece sosyal bilgilerin
tanimziyla sinirli degildir. Uzun bir siire okullarda okutulan sosyal bilgiler 6gretiminin
hedefi, icerigi, metodu veya ne olmali noktalarinda fikir birligine varilamamistir

(Oztiirk, 2009).

Sosyal bilimlerdeki farkli disiplinler birleserek sosyal bilgileri ortaya
cikarmigtir. Bu gercevede onemli olan derslerle ilgili farkli tanimlamalar yapilmistir.

Bu tarif; 6grencilerin makul vatandas olarak yetistirilme girisimleridir (Bigil, 2013).

Toplumsal gergeklik bunun sonucunda ortaya ¢ikan canli bilgilerle kanita
dayal1 bir bag kurma siirecidir. Sosyal gerceklik s6z konusu oldugunda akla, sosyal
hayat1 diizene sokan biitiin aktiviteler gelebilir. Bu terimler, insanlarin yasamlarini

stirdlirdiikleri zaman diliminde kullanilan, gerekli ve gizil giiglerini fark etmelerini
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saglayan tiim sosyal olgular1 ve agiklamalari igerebilir. Bu arada tiim sosyal bilimlerin,
felsefenin ve diger asiriliklarin kesisme noktast olarak konumlanmaktadir (S6nmez,

1998).

Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS) bu dersi su sekilde tanimlamistir: Edebiyat,
sanat ve sosyal bilimleri disiplinler arasi bakis acisiyla bir araya getiren yurttaglik
Ozellikleri edinimini saglayan bir ¢alisma alani1 veya okul yetisegidir. Sosyal bilgiler,
ik bilimi, kazi bilimi, iktisat, yer bilimi, tarih, hukuk, felsefe, siyasi bilimler, davranis
bilimi, din, toplum bilimi, sanat ve edebiyat alanlarinda sistemli c¢aligmalar
sunmaktadir. Bu ¢alismalar neticesinde dersin asil hedefi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
hedef, demokrasi bilincinde, insan haklarina saygi duyan, iilkesine ve ulusuna bagh
geng kusaklar yetistirmektir (Doganay, 2008). Sosyal bilgiler disiplininin bazi
tanimlarinda hedeften daha ¢ok igerik 6n plandadir. Bu duruma Bati Avustralya'dan
bir emsal gosterilebilir. Adi gegen iilkede sosyal bilgiler tanimi su sekilde
yapilmaktadir: Sosyal bir varlik olan insanlarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle olan

etkilesimlerini zaman ve mekan iginde inceleyen bilim dalidir (Doganay, 2008).

Sosyal Bilgiler dersi ilk kez 6gretim planlarina dahil edildikten sonra dersin
¢ok acik uc¢lu bir tanimi da yapilmistir. Yapilan bu tanimda insan gruplarinin
orgiitlenmesi, gelisimi ve bu gruplarin {liyesi olan insanlarla ilgili konulara agik bir
ifadeyle deginilmekte oldugu ve bu dersin genglere bilgi, maharet ve deger

kazandirmay1 hedefleyen bir disiplin oldugu goriilmektedir (Aslan, 2016).

Tirkiye'de sosyal bilgilerin en kapsamli olan tanimi, 2005 yilinda degisiklik
yapilan sosyal bilgiler yetisegini hazirlayan komisyon tarafindan yapilmistir. Bu
tanima gore; “bireyin sosyal varlifini1 gerceklestirmesine yardim etmek amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimler ve yurttaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme
alanlarmin bir iinite veya tema altinda bir araya getirilmesini barindiran; bireyin
toplumsal ve fiziki gevresi ile iletisimini ge¢mis, bugiin ve gelecek kapsaminda

arastiran; toplu dgretim diisiincesine dayali bir ilkdgretim dersidir” (MEB, 2005).

Tanimlar incelendiginde sosyal bilgilerle ilgili dort ayri boyut karsimiza
¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi, sosyal bilgilerin  kiginin sosyal varligini
gerceklestirmeyi amacglamasi; ikincisi, sosyal bilimleri ve yurttaslik meselelerini

yansitmasi; ti¢linciisii, insanlarin toplumsal ve fiziksel ¢evreleriyle iletisimini zaman
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kapsaminda ele almasi, dordiinciisii ise toplu 0gretim diisiincesine dayali bir ders

olmasidir (Tay, 2015).

Ulkemizdeki sosyal bilgiler dikkate alindiginda dersin tarih, cografya ve
yurttaghik haklar1 ile ilgili bilgilerden olustugu distiniilmektedir. Boyle
diisiiniilmesinin nedeni, 1968 yilinda tarih, cografya ve vatandaslik haklarina iliskin
farkli derslerin tek bir ders altinda birlestirilerek sosyal bilgiler olarak
adlandirilmasidir (Aslan, 2016).

2.3.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Kapsami

Sosyal bilgiler dersinin toplum agisindan 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle dersin
icerigi c¢ok iyi belirlenmelidir. 1998 yilina kadar sosyal bilgiler dersi 4. ve 5.
Simiflarda okutulmaktaydi. 1998 programinda ise sosyal bilgiler dersi 6. ve 7.
smiflarin  programima girmistir (MEB, 1998). Bu uygulama 2005 ve 2018
programlar1 kapsaminda da devam etmistir (MEB, 2005; MEB, 2018).

Hayat bilgisi dersi ilkdgretim 3. sinifa kadar sosyal bilgiler dersi yerine
okutulmaktaydi. Diger bir deyisle hayat bilgisi dersi sosyal bilgiler dersinin temelini
olusturur; ¢ekirdegini olusturur. Hayat bilgisi dersi ile sosyal bilgiler dersi her donem
eksen ders niteligini muhafaza etmistir. Anlatim ve maharetlere dayali diger dersler ilk
tic smifta hayat bilgisi, sonraki smiflarda ise sosyal bilgiler dersi etrafinda
gelismektedir (Sozer, 1998).

Sosyal bilgiler dersi diger derslerden farkli olarak kapsamini ve hedeflerini
yogun bir sekilde yapilandiran bir derstir. “Disiplinlerarasi” ve “Entegrasyon”
kavramlar1 bu yapilanmanin boyutlarin1 6zetler niteliktedir. Bu agidan bakildiginda
ders igeriginin beseri bilimler ve sosyal bilimlerden alindig1 sdylenebilir. Diger bir
deyisle, calisilan kavram, problem ya da tema ile ilgili igerik bir¢ok farkli disipline ait
olabilir. Sosyal bilgiler dersi bu muhtevasi ve igerigi olusturan disiplinleri kolaylikla
ayristirilamayacak ~ sekilde kaynastirir  ve  tiimlestirir. Igerigin bu  sekilde
yapilandirilmasi, 6grencilerin ayn1 anda birden fazla disiplini ilgilendiren bir konunun
boyutunu gérmelerini saglar (Oztiirk, 2015). Sosyal bilgiler konular: daha ¢ok
cografya ve tarih alanlarindan belirlendigi ifade edilebilir. Ancak demokratik yasam
tinitesindeki gibi bazi konularin agirlikli olarak yurttaslik bilgisi oldugu
goriilmektedir. Oysaki 4. siiflarda yurttashik ve insan haklar1 egitimi isimli bir

dersindaha var oldugu goriilmektedir(Sozer, 1998).
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NCSS 1994 yilinda disiplinler aras1 entegrasyonun asagidaki on tema

cercevesinde yapilmasi gerektigini teklif etmistir (Oztiirk, 2015: 14):

Kiltiir

Zaman, siireklilik ve degisim
Insanlar, yerler ve ortamlar
Bireysel gelisim ve kimlik
Bireyler, kurumlar ve gruplar
Giig, yetki ve yonetim,
Uretim, dagitim ve tiiketim

Bilim, teknoloji ve toplum

© © N o Ok~ w0 D

Kiiresel baglantilar

10. Vatandaglik idealleri ve uygulamalari

Ogrenciler igin 1. ve 8. sinif araligindaki biitiin derslerde yenilenmesi gerekli
olan dokuz ortak maharet kabul edilmistir. Bunlar; yaratici diisiinme, elestirel
diistinme, aragtirma, iletisim, karar verme, problem ¢6zme, bilgi girisimciligi, bilisim

teknolojilerini kullanma, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmadir.

Sosyal bilgiler dersinde de altt maharet kabul edilmistir. Bunlar; empati,
toplumsal katilim, gbzlem, degisim, mekani algilama ve stirekliligi saglama, zamani

ve kronolojiyi algilama olarak ifade edilebilir (Ata, 2015).
2.3.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclari

Sosyal bilgiler dersi sosyal hayata iliskin bilgileri birlestirir; bireylerin
demokratik ve etkin yurttaslar seklinde gelistirilmesi amaciyla meydana getirilmis bir
derstir. Bu hedefi gergeklestirmek amaciyla diger disiplinlerle isbirligi yapar (Oztiirk,
2009). 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde bulunan Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri uyarinca sosyal bilgiler &gretim
programi (MEB, 2015):

—  “Ogrencilerin milli ve manevi degerlere baghligi,

— Hak, sorumluluk ve ozgiirliiklere sahip, demokratik yasami 6ziimsemis,
karsilagtigi sorunlara ¢oziim iireten, yasamdaki her uzlagmanin siiresine ve
sonuna katk: saglayan ve hosgorii kiiltirii olan bireyler olmak,

—  Yasadigi ¢cevreyi tanima Ve insan-cgevre iliskisi kurabilme,

— Ekonomik durum ve ekonomik harcamalarin nasil verimli kullanilacag
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konusunda bilgi sahibi olmak,

—  Gelenekleri meydana getiren olaylar: kavrayarak tarihsel ongériiniin korunmasi
ve gelecek kusaklara aktarilmasinin gerekliligi konusunda bilgi sahibi olmak,

—  Kiiresellesmenin sosyal, politik, koruma, kiiltiirel ve ekolojik ortamlar zizerindeki
etkileri hakkinda bilgi sahibi olmak, ileriye doniik etkilesimin insanliga faydal
oldugu ve degiskenlik gisterdigi bilincine sahip olmak,

— Toplumun beklentileri sonucunda ortaya c¢ikan, kendisi hakkinda diisiinen
insanlarin davramslarin bilen, giivenilir ve dogru etkilesime ulasan, elestirelve
sorgulayict diigiinme yetenegine sahip bireyler iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli
yeterliliklerin, temel becerilerin, degerlerin ve bilginin kazandwriimasi
amaglanir.” Sosyal bilgiler egitiminin sonuglar: degerlendirildiginde, bu genel
amaclarin sosyal bilgiye dayali olmayan bilgi, beceri, deger, tutum ve bilgi

temelleri agisindan yeterince kapsayict oldugu goriilmektedir (Doganay, 2008:
90).

2.3.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Program

Baris egitiminde birey, aile, toplum, iilke ve diinya arasinda bir kdprii kurmak
icin sosyal bilgiler dersi 6nemli bir role sahiptir (Akyol, 2015). Egitimin her
kademesindeki programlar tam baris egitimi siiresince bilgi, beceri, deger, kazanim ve
kavramlari igerse de ilgili sonuglara ulagsmak i¢in en uygun egitim programi sosyal
bilgiler egitimine aittir (Memisoglu, 2015; Kanatli ve Schreglmann, 2017; Akyol,
2015) . Ciinkii I ve II. Diinya Savasi arasindaki Interbellum Ddnemi olarak gecen
yonetim doneminde, sosyal bilgiler ogretmenleri yabancilarla miicadele talebini
gizlemek igin uluslararasi yayinlara ders vermeye baslamiglardir (Harris, 2008).
Bjerstedt (1995) diinyanin pek ¢ok noktasinda baris egitiminin igerigine en uygun
derslerin Tarih ve Sosyal Bilgiler oldugunu belirtmektedir. Ona gore bu derslerde yer
alan sosyal haklar ve etkin vatandaslik gibi konular baris egitiminin igerigi ile
uyumludur. Ayrica barig egitimi konularindaki giincel sorunlar da Sosyal Bilgiler
dersinin kapsamindadir. Ciinkii giincel kayitlar tiim diinya iizerinde dogrudan veya
ortak bir etkiye sahiptir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi, bireylerin etkili bir sosyal
yasam i¢in ¢alismalarini ve uyum saglamalarini saglarken, ayni zamanda onlar1 toplum
icin verimli bir sekilde gelistirir (Jekayinfa, 2012). Miisteriler arasinda diger
uluslarin geleneklerini ve bilgi, uluslararasi anlayis ve saygi degiskenlerini inceleme

tutumunu gelistirmek icin en uygun program Sosyal Bilgiler programidir (Lampert,
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1948,aktaran Tarhan ve Altun, 2015).

Ciinkii barig egitimi programlarmin temel yapisini karakter olusturma
miidahalesi olarak kullanan, insani, medeni, etik ve manevi degerleri temel alan ve
cocuklarda barisgil yasamin gereklerini vurgulayan Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli bir
gostergesi vardir. (UNESCO, 2001, aktaran Bektas Oztaskin, 2014). Dersin 6grenme
alanlar1 6ncelikle bireyin kendisini, hak ve sorumluluklarini, ardindan i¢inde yasadig
toplum ve kiiltiirii, son olarak da i¢inde yasadigi diinyay1 ve etkilesimde bulunabilecegi
farkli kiilttirleri anlatarak bilgi, beceri ve degerler. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretimi
konusunda bilgi, beceri, degerler ve igerik agisindan baris egitimini siirdiirmeye devam

etmektedir. (Demircioglu, Mutluer ve Demircioglu, 2009).

Egitim-6gretim programlar1 kadar etkili ve miifredata uygun kisa ders kitaplari da
onemlidir. Ders kitaplari, 6grenci ile 6gretmen arasinda bir koprii gorevi gordigi
icin okul sisteminde Onemli bir yere sahiptir. Ders derslerinde 6gretmen olmayan
Ogrenciyi bilgilendirecek ve yonlendirecek temel kaynaktir. Ders kitaplarinin igerigi
temel olarak 6gretimin kullanimina gore belirlenir. Ders kitaplari, konularin sirali ve
dogru formati, kolay ulasilabilirligi ve pratikligi nedeniyle genellikle sinif i¢i icerik
olarak tercih edilmektedir (Kili¢ ve Seven, 2002; Duman ve Cakmak, 2011; Dogan ve
Torun, 2018; Siiliikk¢ti, 2018; Caner ve Kurt, 2020; Demirel ve Kiroglu, 2020).
Onaylanmus bir kaynak olan ders kitaplari 6grenci ve kolektif temel referans noktasidir
(Giilersoy, 2013). Bu nedenle ders kitaplarinin icerik 6zellikleri egitsel kullanim ve

uygun noktalar agisindan 6nemlidir.

UNESCO’ya gore ders kitaplar1 hazirlanirken asagida belirtilen kriterler
dikkate alinmalidir. Bunlar (UNESCO, 1958);

— Bilimsel agidan tutarlilik géstermesi,

—  Nesnellik

—  Ogretim icin gerekli bilgi ve gercekliklerin se¢imi,

— Biitiin iilkelere esit sekilde sayg1 yaklagimi,

—  Giincel materyal ve istatistik kullanima,

—  Tarihi ve toplumsal cografyadaki gerceklerin  bilimsel bir
sekilde yorumlanmasi,

— Diger rklara kars1 nefret ve agagilayici ifadelerin kullanilmamas gibi kriterler

olarak siralanabilir
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Yesilcayir (2019) insanligin bir arada huzurla yasamasi i¢in 6nem arz eden
baris egitiminin okullarda uygulanmas1 noktasinda miifredattaki eksikliklere ve eger
bir iilkede egitim yoluyla bireyde barisin insas1 amaglaniyorsa belirli bir miifredatin

ve onun teorik alt yapisi olmasinin gerekliligine vurgu yapmustir.
2.3.4. Sosyal Bilgiler Birey ve Toplum Ogrenme Alam

Miifredatlarin en énemli siiphelilerinden biri 6grenme mekanlaridir. Ogrenme
alant; birbirini bulmayan kavram, deger, tema ve maharetlerin biitiinsel sekilde
goriilebildigi, 6grenmeyi diizenleyen bir yapidir (Unal, 2012). Sosyal bir gerceklik
icinde ele alinan merkezi disiplinlerin biitiinlestirilmesi sorunu, NCSS (Ulusal Sosyal
Bilimler Konseyi) nin “Ogrenme Alan1” kavramini ifade etmesine neden olmustur. Bu
nedenle egitim yetiseklerinde satin almalar yapilmis ve O6grenme alanlarmna gore
tiniteler/temalar sekillendirilmistir (Kege ve Merey, 2011).Bir baska ifadeyle, 6grenme

alani Uiniteleri/temalar1 konular1 ve satin alimlara sekil vermistir.

Sosyal Bilgiler dersiyle alakali yetisekler 1920'li yillardan baslayarak
Cumhuriyet donemi egitim sisteminin tamamina inene kadar farkli donemlerde
degisim gegirmistir. Bu hizmet Sosyal Bilgiler egitim programlarinin daha once
kullanilan basliginda bulunmaktadir. Bu egitim programlarindan 2005 ve 2017
yillarinda hedeflenen Sosyal Bilgiler egitim programlari 6nceki programlardandir.
2005 yilma kadar egitim programlarinda belirsiz bir “Ogrenme Alan1” bulunmazken,
2005 yilinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde “Ogrenme Alanlarr” kullanilmistir (Turan ve
Kaymakgei, 2019). 2005 yilindan 6nce Sosyal Bilgiler 6gretim programinin bir iinite
ismi var iken, 2005 yilindan itibaren Sosyal Bilgiler 6gretim programu tarih, cografya,
vatandaslik ve diger sosyal bilimleri kapsayacak bicimde genisletilerek Ogretim

programi {inite ad1 olarak degisiklik gostermistir (Coban & Aksit, 2018).

Ogrenme alanlar1 birden daha ¢ok akademik disiplini igerir. Her bir {inite
birden daha ¢ok 6grenme alani igerebilir (Subasi, 2014). Sosyal Bilgiler miifredatini
ve igerigini Dbelirten bu kavram, Amerika Birlesik Devletleri Sosyal Bilgiler
miifredatinda konu alan1 mekanizmalarini ortaya koyan ii¢ 6l¢iinlii tiirden biri olan

"Tematik Standartlar" olarak belirtilmektedir (Oztiirk, 2011).

Ogrenme alam ile ilgili literatiir ve tablo igeriklerinde ulasilan bilgiler
dogrultusunda; Ogrenme alani, modern egitim vizyonu ile ifade edilmis yeni bir

kavramdir, disiplinler arasi bir yapidadir, konu-itiraz-birim ve temalardan ¢ok daha
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genel ve kapsamli orgiitlii bir yapidadir. 2005 ve 2017 egitim yetiseklerinde bulunan
Ogrenme alanlarinda her iki programda da asag1 yukar1 ayni konu, iinite ve temalarla

bir arada yasamadi.

2005 Sosyal Bilgiler 6gretim versiyonunda dokuz 6grenme alan1 bulunurken,
2017 Sosyal Bilgiler 6gretimi tahmini 6grenme alani yedi adete azaltilmistir. 2005
miifredatinin tiim iinitelerini igeren Zaman, Stireklilik ve Degisim 6grenme alan1 2017
miifredatinda bulunmamistir. Ilaveten 2005 6gretim programinda yer alan “Giig,
Yonetim ve Toplum” arama alanimin edinimlerinin 2017 yayin1 “Et Vatandaslig1”
o0grenme alanina eklendigi ifade edilmistir (Coban ve Aksit, 2018). Sosyal bilgiler
dersine ait pesin hiikiimlerin azalmasi ve biitiinselligin saglanabilmesine pozitif
katkida bulunan bu dersin 2017 yilinda egitim ve 6gretim alaninin disiplinler arasi

birders olmasidir.
2.3.5. Sosyal Bilgiler Birey ve Toplum Ogrenme Alaninin Amaclari

Sosyal bilgiler dersi birey ve toplum 6grenme alaninin tiim hedefleri sdyledir:

— Tiirkiye Cumhuriyeti yurttaslari olarak iilkesine ve milletine goniil bagi ile bagli,
haklarinin bilincinde olan ve haklarimi kullanabilen, gérevlerini yapan, ulusal
farkindaliga sahip yurttaslar olarak yetismek,

— Atatiirk ilke ve inkilaplarinin Tirkiye Cumhuriyeti'nin toplumsal, kiiltiirel ve
iktisadi gelisimindeki konumunu bilerek demokratik, laik, ulusal ve modern
degerlerin yasatilmasi i¢in ¢abalarlar,

— Biitiin bireylerin ve kapsamli kararlarin denk oldugunu ifade ederek hukuk
egitiminin herkesi bagladiginin farkinda olmak,

— Tirk kiiltirlinden ve gecmisten gelen esas 6ge ve tutumlari anlamak, ulusal
farkindalik  tutumlarimi  saglayan  kiiltiirel egemenligi  gozetmek ve
sorumlulugunu kabule ge¢mek,

— Diinyanin ve yasamlarini siirdiirdiikleri ¢evrenin yaygin cografi niteliklerini
kabul etme, birey ve cevre arasindaki birbirini etkileme ifade etme ve mekén
algilama reseptorlerini gelistirme,

— Dogal ¢evre ve kokenlerinin simirlarini fark etmek, cevredeki dogal kaynaklar
gozetmek ve kaynaklarla ilgili c¢alismak ve siirdiiriilebilir g¢evre fikrini
benimsemek,

— Hatasiz ve giivenli bilgiye ulagsabilme maharetine sahip olmak, insanlari taniyan
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biri olarak elestirel diisiinebilmek,

Iktisadinin esas kavramlarmi bilerek ulusal ekonominin iilke kalkinmasinda ve
uluslararasi ekonomik iliskilerdeki yerini anlamak,

Is hayatinin sosyal hayat icin miihim oldugu ve her meslekle ilgili gerekli ve
saygin oldugu inancina sahip olmak,

Degisik zamanlara ve yerlere ait tarihi ispatlar1 sorgulayarak fertler, objeler,
hadiseler ve olgular arasindaki goriiniisleri ve ayrimlari ortaya koymak, degisme
ve devamliligi idrak etmek,

Bilgi ve iletisim teknolojilerini ilmi ve teknik ilerlemelerin sosyal hayata
etkilerini idrak ederek kullanmak,

Ilmi fikirlere dayali olarak bilgiye ulasmada, bilgiyi kullanmada ve bilgi
tiretmede bilimsel etigi korumak,

Sosyal iligkileri planlamak ve karsilagilan zorluklarin tstesinden gelmek igin
temel iletisim maharetleri ile toplumsal bilimlerin esas kavram ve metodlarini
uygulayabilmek,

Katilmanin mithim olduguna inanmak, bireysel ve sosyal problemlerin ¢oziimii
icin fikir beyan etmek,

Insan haklari, milli hakimiyet, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarmin
cagimiz Tirkiye’sindeki tesirlerini anlayarak hayatin1 demokratik kurallara gore
diizenleyebilmek,

Ulusal, ruhsal ve evrensel degerleri kabule gegerek faziletli insan olabilmenin
Onemini ve yontemlerini bilmek,

Vatanlarini ve yerkiiredeki kollayicilart belirtmek,

Bagimsiz birer fert olarak bedensel, duygusal nitelikleri ile ilgi, arzu ve

kabiliyetlerini fark etmesi amaglanir.

2.3.6. Sosyal Bilgiler Birey ve Toplum Ogrenme Alaninin Kazanimlari

Sosyal bilgiler birey ve toplum 6grenme alaninin baslica kazanimlari sunlardir:

Arastirma

Cevre okuryazarligi

Degisim ve siirekliligi algilama
Dijital okuryazarlik

Elestirel diistinme

Empati
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- Finansal okuryazarlik

- Girisimcilik

- Gozlem

- Harita okuryazarligi

- Hukuk okuryazarligi

- fletisim

- Is birligi

—  Kalip yargi ve 6nyargiy1 fark etme

- Kanit kullanma

- Karar verme

- Konum analizi

- Medya okuryazarligi

- Mekan algilama**

—~  Ozdenetim

- Politik okuryazarlik

- Problem ¢6zme

- Sosyal katilim**

- Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
- Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
- Yenilikgi diigiinme

- Zaman ve kronolojiyi algilama
24. MATERYAL
2.4.1. Materyalin Egitim Ogretim Siirecindeki Onemi

Egitimde uzun vadeli ogretimin temel Ogretmeni ve ders kitabini
olusturmustur. Ancak giiniimiizde teknolojik imkanlar sayesinde dgretmenler ve ders
kitaplarinin yani sira pek ¢ok kaynak veya materyal ile ¢oklu ortam dgrenme firsatlari
yaratilmaktadir. I¢ ¢oklu ortam grenme firsatlarinin saglanmasinda gorsel ve isitsel
araclarin On plana ¢ikarilmasi (Yasar, 2004). Egitimde materyal kullanimi, etkili bir
calisma ortami ile Ogrencilerin davranig ve uygulama dongiisiindeki basarilarinda
onemli rol oynamaktadir. Ozellikle fen ve teknoloji 6gretim programlarinin basarisi
icin  Ogretim  siirecinde  materyal kullanimi  hayati onem tasimaktadir
(Karamustafaoglu, 2004).
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Siniftaki  ogretim materyallerinin  zenginligi, 6grencilerin motivasyonuna
onemli olgiide katkida bulunur. Olusturulacak 6grenme ortaminin gorsel ve isitsel
araclarla yiiriitiilmesini etkin kilmak. Bu nedenle etkili bir 6gretmenden dersle ilgili
gorsel ve isitsel araglar1 zamaninda hazirlamasi ve bu araglarin nerede ve nasil

kullanilacagini ¢ok iyi beklemesi beklenir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2004, s.30).

Arag ve gereglerin teorik faydalart ne olursa olsun, kullanimlar belli diizeyde
bilgi ve beceri gerektirmektedir (Yalin, 2004, s.97). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
egitiminde temel bilgisayar okuryazarligi, internet ve Ogretim materyallerinin
hazirlanmasina énem verilmelidir (Halis, 2001, s.114). Ogretim materyalleri modern
teknolojiye uygun yapilsa bile etkin kullanilmadig: takdirde beklenen diizeyde basarili
olamamaktadir. Yeterli kalite ve giizellige sahip ara¢ ve gerecler yerinde ve zaman
sicakliginda ise bilgi daha kolay anlasilir ve kalici olur (Biiylikkaragoz ve Civi, 1999).
Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin smifta etkili bir sekilde dgretim yapabilmeleri
icin egitim teknolojilerini kullanma giigliiklerini kazanmalar1 ve bu becerileri sinifta

etkili bir sekilde uygulamalar1 gerekmektedir (Varank ve Ergiin, 2005).
2.4.2. Sosyal Bilgilerde Materyal Kullanim

Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya ve S6zel 6grenmenin oldugu bir derstir ve bu
egitim Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenen mesleki bilgi, bilim tarihi,
Tirk kiiltiirti, Tiirk tarihi, cografyasi, tarihi ve cografi bilgileri kullanilarak belirlenir.
vatandaglar arasinda bilgi (Milli Egitim Bakanligi, 2010) gibi boliimler ile yedi
maddeden olusan genel amaglar bulunmaktadir. Stodolsky (1988)’ye gore, bu 6gretim
uygulamalarinda dersin amaclar1 ve yararlar1 rol oynamaktadir. Stodolsky,
matematik ve sosyal bilgiler egitimi olmak tiizere iki alanda farklilik gdsteren
okuyucularma bu roliin etkilerini sunmakta ve bu iki derste kullanilan yontem ve
materyallerin birbirinden tamamen ayr1 olmasi gerektigini savunmaktadir. Ancak
Stodolsky'nin argiimani, bugiin tatilini sonlandirmig, bunun yerine daha genel
ilkelerle ilgili egitim uygulamalarimi kaybetmistir (Thornton, 2005). Buna gore
ogretim elemant her derste yeni yontem, teknik ve materyalleri kullanabilecek bilgi
ve beceriye sahip olmalidir. Nitekim Milli Egitim Bakanlifi'min her ders i¢in
Yapilandirmact  Ogrenme  Yaklasimi  Onermesi ve ders materyallerinin

cesitlendirilmesi Thornton'un (2005) goriisleri ile uyumludur.

Milli Egitim Bakanligi (2010) tarafindan siirdiiriilen altinci ve yedinci sinif
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sosyal bilgiler o6gretim programmin ilerledigi, sosyal bilgiler 6gretiminde
Yapilandirmact  Ogrenme Yaklasimmin benimsendigi ve farkli materyallerin
kullaniminin tesvik edildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlig1
gazete kupiirlerini materyal olarak kendi yararina kullananlar igin bir ders plani
hazirlayarak simiflarda farkli materyalleri kullanmalarin1 desteklemistir. Mishra ve
Koehler (2006) ayrica sosyal bilgiler dersinde pedagojinin, igerik bilgisinin ve
yaptiklarinin - teknolojinin kelimenin tam anlamiyla bir isi kolaylastiran herhangi bir
ara¢ anlamina geldigini - agiklayarak {i¢ temel dayanak oldugunu ve bunlardan biri
eksikse 0grenmenin miimkiin oldugunu agiklamaktadir. Eksik olacak; ancak sosyal
bilgilerin nasil 6gretildigi ve bazi materyallerin siirekli kullanildig1 goriilmektedir.
Myers ve Savage (2005) sosyal bilgiler dersinin en ¢ok kullanilan materyalinin ders
kitab1 oldugunu belirtmisler ve bu nedenle ders kitaplarinin diizenlenmesi gerektigini
savunmuslardir. Saglam'in (2011) Tiirkiye'de sosyal bilgi kullanimina iligkin
orneklerinde ise daha ¢ok yazili materyallerin kullanildigi, isitsel veya deneyime

dayali materyallerin kullanilmadig: ortaya ¢ikmuistir.

Sosyal bilgiler dersi igin bu materyaller gelistirilirken uyulmasi gereken
kurallar, 6grencinin derse alinmasi, bilgi aktarimi ve materyalin kendi basina
kullanilmas1 hedeflenmistir (Palmer, 1965). 20. yiizyilin sonlarindan itibaren
kaydedilen materyallerin bir yasam kalitesine sahip olmas1 gerektigi konusulmaya
baglanmistir (Yawkey, 1973). Bu dogrultuda sosyal bilgiler derslerinde cep
telefonlarindan (Maguth, 2013) bilgisayar oyunlarina (McBride, 2014); ABD'de ¢izgi
romanlarin yeniden popiilaritesi ile yeni bir akim basladi. Cizgi romanlarin sosyal
bilgiler dersinde kullanimina iliskin bilgilere goére yararlar1 ve materyal olarak
kullanim1 su sekilde agiklanabilir:

—  Ogrenci ilgisi

—  Ogrenciye yakinlik

— Birden fazla duyuya hitap etme
—  Farklilik

—  Coklu ortam

Egitim materyalleri dagitilirken de olduk¢a Onemli olan bu noktalar,
egitimcileri ve 6gretmenleri ¢izgi roman kullanmaya sevk etmistir. Vygotsky (1980)
ogrenmenin her sey icin farkli bir macera oldugunu bu nedenle 6grencilerin
desteklenmesi, uygun igerik ve materyallerin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir
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(Vygotsky, 1980). "Yakinsal Gelisim Bolgesi" olarak bilinen bu goriislerde,
Vygotsky'nin (1980) o6grenciye uygun materyalleri kullanma yollari, gilinlik
yasamlarinda ¢izgi roman okuyan ve bundan zevk alan 6grenciler i¢in egitimde ¢izgi
roman personelininkinden farklidir. Boylece '6grenciye yakinlik' ilkesi saglanacak ve
ogrencilerin  basaris1 en {ist diizeye c¢ikarilacaktir. Yapilandirmact Ogrenme
Yaklagimi'nda 6nemli bir yere sahip olan Vygotsky'nin yani sira John Dewey (1916)
de Ogrencinin egitiminde Ogrenme siirecinde Onemli bir yere sahip olan ¢izgi
romaninegitimde kullanimima kazandirmistir. . Ona gore egitimde basarili uzama
gebeligi ¢ekebilmektir. Bir 6grenme siireci her zaman orneklerden, ilgi odakli
o6grenmeden daha basarili olacaktir. Ayrica Gardner'in Coklu Zeka Kurami (2006) ile
ortaya ¢ikan'birden fazla duyu ve zekaya hitap etme' gerekliligi de ¢izgi romanlarin
egitimde kullanilmasiyla karsilanmaktadir. Gardner (2006) her bir bilissel zeka
tiiriinlin farkli oldugunu ve ona gore 6grenme siirecinin her bir kiiltiirel zeka tiiriine
hitap edecek sekilde diizenlenmesi gerektigini ve bu nedenlerle egitim giderlerinin
eklenmesi gerektigini belirtmektedir. Cizgi romanlar birden ¢ok duyuya da hitap
ettiginden, Gardner''n bu mantik dersi lizerinde c¢alismasini saglamak. Gardner'in
Coklu Zeka Kurami'nin bir nevi devami olarak ortaya ¢ikan multimedya kullanimi
cizgi romanm egitimde tercih edilmesinin nedenlerinden biridir. Ozellikle internet
araclarinin  kullaniminin yayginlagsmasindan sonra giindeme gelen multimedya
kullanim1 6grencibagarisini ve motivasyonunu artiran bir kullanima sahiptir (Mayer,
2009; ilhan ve Orug, 2016). Gérsel, metin ve hareket dgelerini igermeyen multimedya
tanimina ¢izgiroman da dahil edilmis ve egitimde kullanilmasimin bir bagka nedeni

sunulmustur.
2.5. CiZGi ROMAN

Bilginin siirekli gelisim gosterdigi ve karmagik hale geldigi cagimizda
aragtirma Yyapan, sorgulayan, kesif yapan, sorun halledebilen kisilere yonelik
gereksinim fazlalagmaktadir. Kisilerin bilgiye ulagsmasinin basit, elzem ve gereksiz
olmasi, bilgileri ayirt etmenin ise giic hale gelmesi egitim programlarinin yeniden
revize edilmesini mecbur kilmaktadir. Bu anlamda egitim tekniklerinin gelismis hale
ve ¢agimiza uygun hale getirilmesi oldukca dnemlidir. Ogrenci sayisi fazla olan, alt
yap1 ve materyal sorunu olan siniflarda geleneksel teknikler 6gretmenlerce tercih
edilmektedir. Ogrencilerin siralarinda sessiz ve sakin bir sekilde durup kendilerine

gosterilen konuyu ezberlerine almalar1 kafi olarak benimsenmektedir. Ezberlenen
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bilgiler 6grenciler tarafindan 6ziimsenemediginden calisma anlamini yitirmektedir.
Cocuklarin bilgiyi ezberlemesine dayanan sistemin uygulandigi ve 6grencilerin aktif
olmadigi geleneksel simiflarda Ggrenciler bilgiyi nasil elde edeceklerini
anlayamamakta ve bu hususta kendi iizerlerine diisen gorevlerini yerine

getirememektedirler (Goksu ve Koksal, 2016).

Geleneksel 6gretmen merkezli egitim modeli, hala okullarda kullanilan ana
model ve bilimi 6gretmektedir. Ogretmenlerin igerigi sunma sekli dgrencilerin
anlamalarim etkiler. Oyleyse, kaynaklar1 kendi ¢ikarlarina gore kullanmak tesvik
edebilir ve 6grenmeyi gelistirebilir. Cocuklarin ¢ikarlarina odaklanan egitim projeleri,
bilim koseleri, miizik, etkilesimli platformlar, ¢izgi romanlar ve kesinlikle ¢ok daha
fazlasi... Cizgi romanlarin ilgi ¢cekmede etkili oldugu kanitlanmistir ve 6grencilerin
bilime yonelik tutumlarmi  olumlu  yonde sekillendirmek, Ogrenmelerini
kolaylastirmak, anlayislarini gelistirmek 6nemli bir sey sunmak i¢cin mitkemmel bir
kaynaktirlar. Cizgi romanlar anlatilar1 ve gorselleriyle 6grenmeyi kolaylastirir, hayal
giiciinii tesvik eder, gelismeyi destekler, mantiksal diisiinme becerisini gelistirir

(Morel, Peruzzo, Juele, Amarelle, 2019).

Ogrencilerin merak ve fikirlerinin gelistirilmesini desteklemek icin uygun
yontemlerin kullanilmas1 gerekir. Cizgi roman, ¢ocuklar yaratici diistinmeye tesvik
etmenin miikemmel bir yolunu temsil eder. Ilk insanlardan bu yana, insanlar resme
dayali hikayelerin ozel giiciinii hissetmiglerdir. Resimler, tarihin ilk kaydini
olusturmus, resimler araciligiyla haberler iletilip paylasilmistir. Duvar resimlerinde,
binlerce y1l 6nceki magaralar hayat dolu hikayeler anlatir. Dil engeli nedeniyle iletisim
kuramayan insanlar ¢izimler araciligiyla iletisim kurar. Resimlerin dilden sonra en
anlasilir ve zengin iletisim yontemi oldugu sodylenebilir (Morel, Peruzzo, Juele,
Amarelle, 2019).

Resimlerin ilgi cekiciligi bilinen bir gercektir. Ozellikle giinliik hayatla
iligkilendirilen resimler oldukg¢a akilda kalici bir nitelik tasir. Dogal olarak c¢izgi
romanlar da ¢ocuklarin ilgisini ¢ceker ve motivasyonlarini artirir. Cocugun bir seyleri

kesfedip, yapilandirip 6grenmesine yardimei olur (Koutnikova,2017).

Cizgi romanlar, istendik tiirden bazi davranis degisikliklerini miimkiin hale
getirmede, derslerdeki basariyr pozitif hale getirmede, derse karsi ilgi ve istegi

maksimuma ylikseltmeyi, meraki aktif hale getirmeyi ve okumakta sorun yasayan
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okumaya ilgi duymayan 6grencilerde okuma yetisini aktif hale getirmede bagvurulan

mithim bir 6gretim aracidir (Haugaard, 1973; Koenke, 1981’den Akt. Yildirim, 2016).

Cizgi roman genellikle karikatiirle ayn1 kefeye konulan ancak karikatiirden
ayr1, kendine 6zgii teknikleri olan bir 6ykii tasarim zanaattir. Cizgi romanin siireklilik
gostermesi ayrica ¢ok sayida sayfadan ibaret olmasi nedeni ile karikatiirden farklilik
gosterir (Yildir, 1994’ten Akt; ilhan, 2016). Cizgi roman karikatiire gére anlattig:
konuyu tamamlayip bir biitiin olusturur. Ancak karikatiir anlik diisiinme saglar ve

karakterini kisa ¢izimlerden olusturur.

Guiniimiiz kiltiirtinii meydana getiren hususlardan birisi ¢izgi romandir
denilebilir. Glinlimiizde meydana gelmis giincel bir beceri ¢esididir. Cizgi romanlar
belirli tarihlerde yayin olarak sunulur; her sayisinda benzer tutumlar icra eden
kahramanlar bulunur; ayrica benzer igeriklere sahip degisik ¢izgi romanlarin
kahramanlarinin birbiriyle benzeyen ve olusturulan bu kahramanlar ayn1 davranma

bigimleriyle meydana cikarlar (Barker, 1989°dan Akt. ilhan, 2016).

Sinirlart olmayan hayal diinyasinin ve alisilagelmisin disinda olarak belirtilen
cizgi romanlar, dogaiistii yeteneklere sahip kahramanlarin diinyayr kotiilerden
temizlemesinden, toplumsal vakalara kadar ¢ok sayida meselenin mizah, korku ve
gerilim unsurlariyla birlikte okuyan kisilere iletildigi, gébrmeye ve yazmaya dayali
lisanin biitiin imkanlar1 ile diiniin, giniimiziin ve gelecegin hikayelerini dile
getirmektedirler (Ozyigit, 2010). Cizgi romanlar sihirli bir hayal alemi olusturuyormus
havasi verse de aslinda reel diinyaya fazlasiyla benzeyen bir alem olustururlar (ilhan,

2016).

Cizgi romanin kendine 6zgii yapisal bir niteligi vardir. Cizgi romanda mana
olusturma doneminin en ehemmiyetli hususu cercevesinin i¢indeki resimden ziyade
cerceveler arasindaki baglantidir. Art arda gelen iki gorsel arasindaki bos olan
alanlarda ¢izgi romanin belirttigi mananin en onemli arac1 bulunmaktadir, bu da

okuyan kisinin bellegidir.

Bellegimiz bir ¢ergeveden oObiiriine hareket ederken yazili ve gorsel anlatima
dayali metinlerin meydana getirdigi toplam semboller arasinda etkilesim olugmasini
saglar. Kagitta yazili hale getirilmemis ve ¢izimi yapilmamis ya da kagit iizerinde
olmayanlar1 aklimizda olusturarak ¢izgi romanin hikdyesini sonuca biz ulastiririz

(Giindiiz, 2004).
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Cizgi romanda ilk ger¢evede elinde balta olan ikinci ¢ercevedeyse yerde
uzanan bir kisi ile karsilastigimizda ¢izgi roman bagka bir sey gostermeye ihtiyag
duymaz, karsilagsmasa bile okuyan kisi olayin iKi ¢erceve arasinda gergeklestigini bilir.
Bu anlamda baktigimizda ¢izgi roman alan olarak televizyon, fotograf ve filmden
baska bir iletiye sahip olmaktadir. Goriintiiler aras1 bos mesafeler azaldikga, seyircinin
harcadig1 efor da gittikge azalmaktadir. Bu hususta en az ¢aba gerektiren alan,
televizyondur. Cizgi roman ise en kisith veriyi verip, zihinsel siireclere en fazla

gerekduyandir (Giindiiz, 2004).

Cizgi romanin okuyan kisiye hiir bir alem olusturabilecegi hususunda Ceran
(2014); ¢izgi roman, art arda yonetmence sirali hale getirilmis goriintiilerden meydana
gelen sinemadan daha nitelikli gormektedir. Cizgi roman, kendine 6zgii anlatim
sekillerini barindiran bagimsiz bir dlem "olusturma" firsatina sahip olan bir yontemdir.
Yeni bir alem olusturma kuvveti, ¢izgi romanin vermek istedigi mesajda okuyan

kisinin rolii ile dogrudan baglantili bir yondiir.

Cizen bir kisi tarafindan olusturulan ¢izgi roman devamlilik arz eden karelerin
bir konuyla birlestirilmesiyle olusturulan bir anlatim seklidir (Platin, 1985°den Akt.
Topkaya ve Simsek, 2015). Baska bir deyisle ¢izgi roman, temelini ¢izgi hikayelerden
alan, dergi veya kitap seklinde tasarlanarak yayinlanan kitle haberlesme materyalidir
(Tuncer, 1993°den Akt. Topkaya ve Simsek, 2015). Alsa¢ (1994) cizgi romani, bir
hikdye ya da oykiniin resim ve cizgiler kullanilarak dile getirilmesidir. Cizgi
romanlara dair olusturulan tanimlara dikkat edildiginde ¢agimizda genel anlamda bir
¢izgi roman tanimindan s6z etmek olduk¢a zordur. Ciinkii ¢izgi roman alanindaki
gelismeler ve geleneksel olmayan yontemler her gegen giin daha da degismekte ve
budurum ise ¢izgi roman kavraminin tanimlanmasini zorlastirmaktadir. Bu baglamda
Kirecei (2008), giiniimiiz toplumunda popiiler olan ¢izgi romanlarin ancak ic¢inde
yasadiklar kiiltiir ve zamanla tanimlanabilecegini belirtmektedir. Ortaya konan bu
tanmimlar 1s18inda Tuncer (1993), ¢izgi romanlarin ortak ozelliklerini su sekilde
aciklamaktadir (Topkaya ve Simsek, 2015);

Tasarlanan ¢izgi romanlarimn belirli tarih araliklarinda yayimlanmasi,
—  Devamlilik gosteren resimler vasitasiyla herhangi bir hikdyenin anlatilmasi,
—  Cizgi roman icerisinde bulunan resim ve yazinin birbiriyle bagdagmasi,

- Cizgi roman igerisindeki kahramanlarin, bir seriivenden baska bir seriivene ecis
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yapmasi.

Cizgi roman1 sadece art arda siralanan resimlerin ve yazilarin birbirine olan
uyumu seklinde sinirlandirmak pek dogru olmaz. Cizgi romanlart egitici, dgretici,
yonlendirici ve mesaj veren yonleri de vardir. Cizgi romanlarin egitimdeki etkisi fark

edildikten sonra da egitim alaninda da kullanilmaya baslanmuistir.
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2.5.1. Cizgi Romanin Tarihcesi

Cizgi romanin tarihi olduk¢a geg¢mise dayanmaktadir. Tim Sanat
kavrayislarinda bakilan magara duvarlari, egitici ¢izgi romanlar igin tarihinin ilk ¢izim

izleri olarak kabul goriir.

Magara duvarlarinda bulunan bu resimlerde ilk fertlerin birbirleriyle gorsel
iletisimi nasil sagladiklarin1 goériiyoruz. Resmin bir iletisim araci olarak islevi
diistiniildiigiinde ¢izgi romanin da ayni islevi tasidigini diisiiniilebilir. Bu nedenle ¢izgi
roman ortak tarihi siire¢ kapsaminda degerlendirilebilir. Sezer Tansug'un “Herkes I¢in
Sanat” isimli kitabinda belirttigi gibi; “Belirli bir tarihsel anlatinin ¢izgi romanlarda
kendini miikemmellestirmesi ve yayilmasi, kendi i¢inde bir dizi asama olacaktir.
Dolayisiyla ilkel magara resimlerine kadar uzanan bir ¢izgiden soz edilecektir”
(Tansug, 1982).

Baska gorsel sanatlar kadar egitici ¢izgi romanlarda da boliimler bu tarih esas
aliarak olusturulabilir; zira bu magara resimlerinin ¢ogunun avlanma sahnelerini
betimlemek amaciyla ¢izimi yapilmistir. Biitiin bu yorumlara karsin egitici ¢izgi
romanin magara resimleriyle alakali oldugu fikrine sahip olanlar olsa da Levent

Cantek'e gore;

“Cizgi roman yalnizca resim degildir. Anlatiminda dncelikle ¢izgiyi kullanmasina

ragmen, iceriginde metin ve yazi agwrligi da mevcuttur. Bu yiizden ¢izgi romant
resimle dzdes tutup, baslangiciniilkel magara resimlerinde aramak yanls olur. (...)
Cizgi romanda anlatim oézelliklerinin yami swa, basili olma sartini aramamiz
gerekiyor. Bu da bizi sonu¢ olarak matbaamin gelismesiyle ilgili bir tarih¢eye
gotiirtiyor,” (Cantek, 2014).

Dogrusu magara resimleri biitiin gérsel sanatlarin kaynagi gibi diisiiniilse de
¢izgi romanin Oteki sanatlardan degisik bir tarihi vardir. Bu degisimler belli bir
siralama icerisinde ilerleyerek yerini minyatiir, oyma, resim ve daha sonralari
Johannes Gutenberg matbaayr bulunca yerini yavasga yaziya ve ardindan duvar
cizimlerine birakmigtir. Yeni bir gorsel alternatif olarak ortaya c¢ikan baski resim,
yazili anlatim i¢in ara ara grotesk efektlerle kullanilmis, ardindan ifade balonlar1 ile

daha net bir anlatim bi¢imi veren ¢izgi romana dontismiistiir.
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“Cizgi roman basili bir ortamda yer aliyordu, onun igin gelismesi de baski
tekniklerinin ilerlemesine paralel oldu. Bu bakimdan en ¢okkarikatiire benzer; bu iki
sanat dali arasindaki etkilesim giiniimiizde de stirmektedir. Cagdas ¢izgi romanla
cagdas karikatiirii aym sanatgimin, Ingiliz oyma baskict William Hogarth in baslattig
kabuledilmektedir,” (Ana Britannica, 1986).

Cizgi roman, yeni bir anlayisla ulasilabilir bir anlat1 tiiri olan mizah ve ¢ocuk
dergilerinin ilk olarak 19. yiizyilda ve bu dénemin ortasina dogru ortaya ¢iktig: yerdir.
19. yiizyilda ortaya c¢ikmasinin temel nedeni sanayi devrimi, matbaa
makinelerinde yasanan yenilikler ve kagit iiretiminden beklentilerdir. 8 Baslangici
gazetelere dayanan ¢izgi roman, 1980'lerde Avrupa'da da ilk ustalarini ortaya ¢ikardi.
Avrupa'da yetisen bu tohumlar ABD'de filizlenerek en modern halini almistir.
Amerika'da ilk olarak Joseph Pulitzer, “World” adli gazetesi biinyesinde Pazar eki
yayinlamaya basladi. Amag gazetenin tirajin1 yiikseltmekti. Pulitzer, hedeflerine
ulagmak i¢in bulduklarmin dikkatini ¢ekmedi ve diger gazete yayinlarinda renkli
Pazar ekleri yaymlamaya basladilar. Yeni ¢izimler i¢in ¢ok miithim bir imkan olan bu
durumla beraber Hogarth'in Ingiltere'de bir sokagim yiikselisini ve diisiisiinii konu
alan alt1 tabletlik sergisi kitap haline geldi ve "karikatiir" kelimesini ilk kez bu
cizimler i¢in kullandi. Almanlara gore ¢izgi roman tarihi, Albrecht Diirer'in
apokaliptik graviiriine dayanmaktadir. Kartala verilen ses efektinin bir ¢izgi romana

benzedigi diisiiniiliiyor.

“Bu donemin ik yildizi R.F. Outcault'un Hogan’s Alley adli kahramani oldu.
Outcault bu kahramamiyla karikatiir tarzinda ilk kopyayr gergeklestirdi. Cizgi roman
ve bantlarin biitiin temel égeleribu ¢alismasinda vardi. (...) Gazete satisini artirmak
icin renk kullanmaya baslayinca kahramanmn elbisesi sartya boyanp adi da Yellow
Kid (Sart Cocuk) olarak degistirildi, ”(Cantek, , 2014)

Yellow Kid ¢izgi roman geg¢misinin en mithim yigitlerindendir. Tam da
yayinlandigi zamanda tarimsal kisimdan kentlere genel bir go¢ olmus ve bu durum
bilinyesinde mizah da bulundursa taninan kiiltiiriin, bilhassa egitici ¢izgi romanin

tesirini ortaya koymaktadir.

“lik cagdas cizgi roman 1897’de ¢cikmaya baslayan “The Katzenjammer Kids” |
yaraticist da Rudolph Dirks 'tiir.” (Ana
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Britannica,1986:177) Kendisinden once 10 yaymnlanan ¢izgi romanlardan ziyade
daha once Ronesans doneminde Alman oyma baskisinda ve Ingiliz karikatiiriinde
kullanilan konusma balonlarmiilk kez ¢izgi romanda kullanmaya baslamistir. Yellow
Kid’de metinler konusma balonlarina degil, baskahramann elbisesine yaziliyordu.
Dirks’in unutulmus bu konusma balonu yéntemini kullanmast anlatimi daha etkili
hale getirmistir. Ilk ¢izgi romanlar karikatiirler gibi ¢ocuk ve mizah dergilerinde,
pazar eklerinde ortaya ¢iksa da, 1907 de giinliik gazete sayfalarinda da kullanima
girmistir. “Cagdas ¢izgi roman bir film seridi gibi akict bi¢imde birbirini izleyen
karelerin getirdigi hareketlilik ile diis giicii tirtinii anlatimlara sagladig kolaylik,

kisa stirede ¢izgi romamin sinirlarmmin gelismesine yol ac¢ti,” (Ana Britannica,1986).

Cizgi romanin ortaya c¢ikist her ne kadar siireli yayinlar sayesinde olsa da
gazete ve dergilerden koparak, zamanla sadece bu is i¢in basilan kitap¢iklarda yerini

bulmustur.
2.5.2. Cizgi Romanda Bicimsel Ozellikler

Egitici ¢izgi roman, cogunlukla ardigik karelerden olusan bir anlatim bi¢imidir.
Okuyucuya aktarilmas1 amaglanan mesaj, oykil ya da karakterler vesilesiyle anlatilir.
Ayrica resmin biitiinleyicisi veya resmi giiclii hale getirmesi i¢in diyaloglardan da
yararlanilabilir fakat bu yazilar1 eklemek mecburi degildir (Cantek, 2010). Metinler,
karedeki durumu anlatmak ya da zaman degisimini belirtmek i¢in karenin altinda ya
da istiinde agiklama seklinde yerlestirilmistir(Alsag, 1994). Cizgi romanlarda

diyaloglar1 yazmak igin en ¢ok kullanilan yer konusma balonlaridir.

Konusma balonlari, metindeki kahramanlarin kendileriyle veya belirli bir
objelerle kurdugu iletisim neticesinde diyaloglarin yerlestirildigi yerlerdir. So6zsel
ibareler bireyin dilinden konusma balonlar1 ¢ikiyormus gibi aktarilir (Kiregei, 2008).
Bircok farkli konugsma balonu tiirii vardir. Ancak cizen kisilerin genelde tercih ettigi
sekil, keskin hatlara sahip dairesel konugsma balonlaridir. Bu konusma balonlarindan
bir liggen cizilir ve konusmaciya dogru uzatilarak konugsmacinin kim oldugu
belirtilmis olur. Konusma balonlari, kesikli gizgilerle olusturulursa, ilgili kisinin

fisildadigini vurgulamis olur. Bulut seklindeki konusma balonlarinda biiyiikten kiigiige
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dogru minik yuvarlaklar, karakterin bir fikri oldugunu ortaya koyar. Konusma
balonlarinda ifade edilen ve yiiksek sesle belirtilen sozciikler genelde kalin ve biiyiik
harflerle yazilir (Alsag, 1994). Konusma balonlari, karakterlerin sunum alani oldugu
icin, okuyan kisi ile karakterler arasinda goriilmeyen bir bag olusturur. Bu goriilmeyen
bag ile okuyucu ¢ergevenin i¢ boliimiine, karakter ise ¢ercevenin dis boliimiine dogru
cikarak ortak bir noktada bulusmaktadirlar (Basimoglu, 2009). Bu durum konusma
balonlariin en mihim niteligi olarak belirtilebilir. Ancak zamanimizda cizerler
elverisli konugsma balonlarindansa genelde beklentilere uygun olarak hazirladiklari

kutu yazilarimi kullanmaktadir.

Kutu metinleri ¢ogu yonden konusma balonuyla benzerlik gosterse de
fonksiyonellik yoniinden daha yaygmn bir kullanim alanina sahiptir. illiistrator,
olusturdugu hikayeyi ortaya koydugu kahramanlar vasitasiyla aktarabilecegi gibi,
direk kendisi de hikayeyi anlatabilir. Cizgi romandaki karenin rastgele bir kosesine
diyalog kutular1 yerlestirilmesi resmin okuyan tarafindan rahat bir sekilde
anlasilmasini saglar. Kisaca konusma balonlar1 karelerde kisimca karisiklik yaratirken,
kutu yazilart bu durumu engeller. Cagimiz ¢izgi romanlar1 genelde manzarayi
anlatmak, Oykiiye uyan atasozleri, aforizmalar ve siirler yazmak, siireyi belirlemek
veyer ya da yer degisikligi hakkinda bilgi vermek i¢in kutu yazilari kullanilmaktadir
(Kiregei, 2008).

Cizgi romanlarda sekilsel yonden miihim sayilabilen bagka bir 6ge de iinlem,
kelime ya da isaretlerin kullanilmasidir. Cizerler okura aktarmayi hedefledigi duyguyu
bu 6gelerden faydalanarak aktarirlar. Bunu gerceklestirirken yildiz, kurukafa, simsek
ya da kara bulut gibi diger simgesel isaretleri de kullanirlar (Alsag, 1994). Bunu
¢izmenin yani sira ¢izer Ozellikle hikdyedeki fiillere uygun etkeleri ¢izgi roman
kareleri iginde kullanmaktadirlar (Kireggi, 2008). Darnall (1994), illiistratorlerin
degiskenlerin kontroliinii goz ardi etmeden degiskenleri dogru bir sekilde sunmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bolan (2000) ise ¢izgi romanlarda ses Ozelliklerinin
akustik bir etkisinin bulunmadiginin ancak buna karsin ¢ikan sesin etkeler vasitasiyla

aktarilmasinin mithim oldugunu belirtmistir.

Basimoglu (2009) ¢izgi romanin sekilsel niteliklerini soyle ifade etmistir: Cizgi
roman, sayfa, pano, goriintii ve yazi diizeyi gibi 6nemli unsurlarin birlesmesi
neticesinde ortaya ¢ikar. Bu dort 6ge ¢izgi romanda devamli etkilesim halindedir ve
bu etkilesim neticesinde hikaye gorsel olarak ortaya ¢ikar. Cizgi romanda sayfa,
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aktarilmasi hedeflenen Oykiileme goriintiistiniin ¢alisildigl iki boyutlu yilizeydir ve
egitici ¢izgi roman, art arda siralanmis gorsellerden olussa da sayfa okuyucunun ilk
bakisinda algiladigi tek bir malzemedir. Bu nedenle, herhangi bir ¢izgi roman ile ilgili
ilk izlenim, sayfasinin genel kapsamindan ¢ikarilir. Cizgi romanda bulunan pano, siire,
ve yer, gibi oykiileme boliimlerinin gorseller ve yazi veya ikisinin de birlikte
kullanildigr béliimdiir. Goriintli, panolarin ic¢ine ¢izimi yapilan resimlerdir. Metin
seviyesi, panolarin igine konulan izah edici metinlerdir. Bahsedilen dort asil 6ge, genel
olarak ¢izgi romanin sekilsel yapisini ortaya koyar. Sonug olarak Yavuz (2011) etkin
bir haberlesme vasitasi olan egitici ¢izgi romanin okuyucu ile sagladig iletisimin
kurulmasinda ¢izer kahramanlara, resimlere, konulara, dile ve siireye itinal1 bir sekilde

yon verecek ifadeler kullanilmasi gerektigini belirtmistir.
2.5.3. Cizgi Romanda Konu

Egitici ¢izgi romanin genis topluluga seslenmesinde pek ¢ok faktérden soz
edilebilir ancak belirlenen temanin yalin, kolay ve anlasilabilir olmas1 ¢izgi romanda
oldukca miihim bir konudur. Bolan (2000) Egitici ¢izgi romanlarda temanin en ¢ok
birkag ctimle ile agiklanmasinin gerekliligini ve 6zet sekilde belirtilemeyen temalar ise
kurgunun neden oldugu bir defektin sebebiyet verdigini belirtmistir. Kireggi (2008)
ise okurun konuya ait ana hatlar1 anlayabilmesinde illiistratdriin hikayeyi ele alis
biciminin ¢ok mithim bir yere sahip oldugunu dile getirmistir. Biitiin bu fikirler
kapsaminda ¢izgi romanlarda ele alinan temalarin yer, vakit ve kiiltiire bagli olarak
degisiklikler gosterdigi géz Oniine alinarak islenecek konu/konularin okura hitap
edecek kurguya sahip olmasima dikkat edilmesi gerekmektedir. Ornegin, 1930'lardan
baz1 ¢izgi romanlar arastirildiginda; bu ¢izgi romanlarin belli bir konsepte gore
hazirlandig1 géze garparken iglenen konular incelendiginde de iyi karakterlerle kotii
karakterlerin catigmasi, tertip ve tertipsizlik gibi durumlarin da sik¢a konu edildigi
gorilmektedir. Gegmis zamandaki gibi ¢agimizda da kisa ¢izgi romanlarda kavramin
degisiklik gostermedigi goriilmektedir. Cohan, Amerika Birlesik Devletleri'nde
yayinlanan ¢izgi romanlarda sosyal degisimler, kontrolsiiz gii¢, irk¢ilik ve sugluluk
aglar1 hakkinda ifadede bulunmustur. (Cohan, 1975). Bu temalar yaninda kovboy
hayatini, toplumsal ve siyasi hayati, aile kurumunu konu edinen ¢izgi romanlara denk
gelmek olagandir. Tiirkiye’de olusturulan egitici ¢izgi romanlarin biliyiik boliimiiniin

temasini Tiirk tarihi olusturmaktadir. (Tuncer, 1993).
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2.5.4. Cizgi Romanda Karakter

Egitici ¢izgi romanlarin biyiik toplum kesimlerine hitap edebilmesini
etkileyen bir diger mithim etmen de ¢izgi romanlarda karakter belirlenmesidir. Cogu
¢izgi romanda belirlenen karakter maceranin baslangi¢ noktasidir ve bu ¢izgi romanlar
genellikle belirlenen kahramanlarin isimleriyle yaymlanir (Kireggi, 2008). Cizgi
romanlardaki kahramanlar, hikayede ortaya ¢ikan olaylara gercek bir insan tepkisini
verebiliyorsa ¢izer tarafindan karakterin basarili bir sekilde yaratildigi soylenebilir.
Dolayistyla zamanimizda genellikle karikatiiristler karakterlerini toplumun arzu ve

beklentilerini goz 6niinde bulundurarak belirlemektedirler (Kireggi, 2008).

Egitici ¢izgi romanlarda kullanilan kahramanlarin genelinde net karakter
ozellikleri gbze carpmaktadir. Yani kotii karakter var ise karsisinda da iyi karakter
vardir denilebilir. [laveten belirlenen iyi karaktere sahip kahramanlarm beden ve yiiz
hatlar1 segkin ozelliklere sahipken (Tuncer, 1993), kotii karaktere sahip kahramanlarin

asir1 bigimsizlik icerdigi ifade edilebilir.

Hudnall (1997) egitici ¢izgi romanlarda okurun kolayca empati kurabilecegi
model karakterlerin olusturulmasinin gerekliligini ifade etmistir. Bu nedenle ¢izerler,
okurun egitici ¢izgi romanda biitlinlestigi iyi karakterli kahramanlari, hi¢bir durumda
kotii davranmayacak sekilde planlarlar. Bu konu ile ilgili Tuncer (1993), ¢izgi roman
karakterlerinin yasadigi mutlulugu ve hiiznii okurlarin da kendi i¢ diinyalarinda
yasadiklarini belirtmistir. Uzun yillar ¢izerler ¢izgi romanlarda ana 6ge olarak
cogunlukla erkek karakterleri kullanirken, kadin karakterlerin de daha ilgi g¢ekici
ozelliklerinden yararlanmislardir. Kadin kahramanlar 6zellikle polisiye ve komedi
tiirlerinde basrol sorumlulugu alirken ayni1 zamanda c¢ekici, giiclii ve 6zgiir bir yap1
ortaya koyarak ve ¢izgi romanlarin bitiminde diisman erkekleri kesinlikle alt etmeyi

basarirlar.

Cizerlerin ¢izgi romanlarda kullandiklart bir diger miihim kahraman ise
hayvanlardir. Kullanilan bu karakterler araciligiyla insani duygular fikirler hayvan
karakterler vasitasiyla okura aktarilmaktadir. Bu durumun yani sira hayvanlarin asil
benlikleriyle okura aktarildig1 ¢izgi romanlara da denk gelmek olagandir. Ancak bu
karakterler c¢ogunlukla egitici ¢izgi romanlarda destek karakterler olarak
bulunmaktadir (Tuncer, 1993).
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2.5.5. Cizgi Romanda Dil

Egitici ¢izgi romanda kullanilan dil, diger edebi tiirlerde kullanilan dilden
cogunlukla daha degisiktir. Yani ¢izgi romanlarda 6nce yaziya uyumlu bir dil belirlenir
ve tema uzunca betimlenmeden kisa ve agik bir ifade ile okura aktarilir. Bu 6zelligiyle
okumaya ilgi duymayan ya da okuma gili¢liigii bulunan 6grenciler icin ilgilerini
¢ekenbir duruma biirinmektedir. (Zimmerman, 2008). Bununla birlikte egitici ¢izgi
romanlar araciligiyla ortaya ¢ikan lisan vesilesiyle yeni kelimeler, ses benzetmeleri ve
0zel isaretler ortaya konuyor. Marrow, insanlarin iletisim kurmasina katki saglayan
kelimelerle viicut bulan bu yeni dil vasitasiyla yeni bir kuvvet, duygu ve hedef
edinildigini ifade etmistir(Marrow, 1975). Alsa¢ (1994) ise ¢izgi romanlarda okurun
hikayeyi rahatca okuyabilmesini saglayan bir resmetme yani yeni bir lisan oldugunu

belirtmisgtir.

Egitici ¢izgi romanlarda kullanilan ayricalikli isaretler zamanimizda artik
uluslararasi bir 6zellik kazanmistir (Pforte, 1974). Soyle diyebiliriz ki; kalp betisi ile
karsilaginca aski, soru isareti ile karsilasinca belirsiz (Tuncer, 1993). Sonugta egitici
¢izgi romanlar insanligin simgesel de olsa kendi i¢lerinde evrensel bir his lisaninin

bigimlenmesine yardimda bulundugu ifade edilebilir.
2.5.6. Cizgi Romanda Zaman

Egitici ¢izgi romanlarda uygulanan siireyi gorsel sekilde ifade etmek esasen
illiistratorler icin oldukca zor bir husustur. Ciinkii karelerin gecisinde siirenin net
olarak hangi ivmede ilerledigini okurun bilebilmesi muhtemel degildir. Siirenin
ilerleyisi ancak hikayenin hepsi okundugu siirece anlagilabilir. Egitici ¢izgi romanlari
okuyan okurlar tarafindan siirenin ilerleyisinin farkinda olunmasi olduk¢a miithimdir.
Sayet okur siirenin ilerleyisini anlayabilmek i¢in devamli sayfalar arasinda dolanirsa,
bu durum ¢izgi roman i¢in kusurlu bir durum ortaya koyar. Bu nedenle gizerler sayfalar

arasindaki bu gezinmeleri miimkiin oldukga engellemek zorundadirlar (Kireggi, 2008).

Tuncer (1993) egitici ¢izgi romanlarda kullanilan siirenin bariz ve limitsiz
oldugunu belirtmistir. Yani istenilen anda ge¢mis ya da gelecek zamana gidilebilir.
Bununla birlikte, ¢izerler 6zellikle egitici ¢izgi romanlarda gelecek zamandan ziyade
simdiki zaman1 kullanirlar. Eisner (1974), egitici ¢izgi romanlarda simdiki zamanin

yararlanmak okurlar agisindan ¢ok daha ilging oldugunu ifade etmektedir.
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2.5.7. Cizgi Romanda Mekéan

Egitici ¢izgi romanlarda yerlesim yerinin gorsel sekilde okura aktarilmasi, siire
ilerleyisinin aktarilmasina oranla daha da kolaydir. Okur egitici, ¢izgi romana tek
bakmasinda hikdyenin ormanda, kentte veya mutfakta gegtigini anlayabilir. Bu durum
ancak biiyiik yerlerin anlatilmasi sirasinda ket vurabilir. Ornegin bir kentle alakali
belirli bir his okurlarda ortaya ¢ikmasi hedefleniyorsa bir tek apartman ¢izmek ya da
tiimgoriisel bir resim yetmeyebilir. Bu nedenle kent goriintiisti fonunda kentle alakali

bilinen tiim sembollerden yararlanmak bu karisikligi engelleyebilir (Kireggi, 2008).
2.5.8. Cizgi Romanda Senaryo

Cizgi romanin okur acisindan takibinin yapilmasi1 gereken en miihim
boliimlerden biri siiphesiz senaryodur. Egitici ¢izgi romanlardaki senaryoyu Bolan
(2000) soyle ifade etmistir: Biitiin ¢izgi romanlarda kesinlikle islenmesi zaruri bir
hikdye vardir. Bu hikdye bazen tarihte yasanan bir olaydan esinlenirken bazen de

zamanimizda gelisen tesadiifi bir olay1 kurgusal olarak isler.
2.5.9. Cizgi Roman Tiirleri

Egitici ¢izgi romanlar1 konularina gore tasnif etmek olanaklidir. Kagelmann
(1976) ¢izgi romanlan igeriklerine gore: a) Gerilim yaratan ¢izgi romanlar, b)
Mutluluk veren ¢izgi romanlar. Olarak tasnif etmistir. Ancak bu tasnif ¢izgi roman
tiirleri igin oldukga kisith bir yaklasimdir. Nitekim zamanla egitici¢izgi roman gesitleri
bilimkurgu, steampunk, polisiye, otobiyografik ve alternatif tarih gibi tiirlere gore
tasnif edilmistir. Italya'da bile Marcenaro (1976) gibi ¢izerler ideoloji yonetiminde
bile ¢izgi romanlardan yararlandilar. Bu ¢ergevede ideolojik propaganda hedefli ¢izgi

roman tiiri olarak adlandirilabilir.
2.5.9.1. Bilim Kurgu Tiirii Cizgi Roman

Bilim kurgu tiirii ¢izgi romanlar, hem aktiiel olaylarin hem de hayali bilimin,
bir yandan kisilerde oteki yandan toplumlarda yarattigi etkiyi isleyen bir cesittir.
Bilimkurgu ¢izgi roman tiiriinde aktarilmak istenen temalar1 acik bir bi¢imde
kisitlamanin  zor olmasi, temalar sosyal yasamda ortaya c¢ikan degismelerden
etkilenerek devamli gelisim gostermektedir (Basaran, 2007). Nitekim bu durum ile
alakali olarak Heinlein (1959) bilim kurguyu, ge¢mis ile zamanimiz diinyasi

hakkindaki bilgilere dayali olarak bilimsel metotlar kullanilarak gelecege dair
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yapilangergekgei tahminler olarak agiklamaktadir.
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Bainbridge'e (1986) gore bilimkurgu, insanlar1 belirgin bir gelecege
yoneltmeyen ama dikkate alinmayan durumlarla ilgili kisilere yol gostererek degisik
olast geleceklerin de var oldugunu ortaya koyar. Biitiin bu durumlardan hareketle
bilgisayar bilimi ve bilim kurgu, genelleyici hatlariyla bilimsel ve teknolojik
datalardan yararlanarak herhangi bir durumu degisik bigimleriyle beraber ortaya koyan
bir ifade ¢esidi seklinde belirtilebilir. (Basimoglu, 2009).

Yasanan olaylara kendi doneminden izleyip taniklik eden ve beraberinde
gelecek zamanlara pencere acan bilimkurgu, basa gelebilecek negatif durumlar ile
ilgili uyaric1 bilgiler vermektedir (Tok, 2000). Bu noktada kurgu tiirii, insanlara
gelecekte olabilecek negatif durumlar1 ¢6zebilmenin yollariin aslinda bugiin de var
oldugunu animsatir. Bu nedenle bu ¢izgi roman tiirii bugiin ile gelecek arasinda bir

koprii gorevi gortr (Balci, 2000).

Bilim kurgu ¢izgi romanlarinda yer alan temalarda cizimlerde genel olarak
uzay maceralarindan yararlandigi goze carpmaktadir. Ancak 19601 senelerde
Amerika Birlesik Devletleri ve Sovyetler Birligi'nin uzayla ilgili faaliyetleri
sonucunda ¢izgi romanlarda kullanilan detaylar incelenerek zamanin sartlari geregince

revize edilmistir (Basimoglu, 2009).
2.5.9.2. Steampunk Tiir Cizgi Roman

Steampunk kavrami fantazi, korku, bilim kurgu, alternatif kapsamli tarih gibi
son zamanlarin kuramsal kurgularin tamamlayicilarindan olugsmaktadir. Bu kavram
1980'li ve 1990'1 senelerin baslarinda genis alanlarda yogun bir sekilde kullanilmistir.
Bu tiir kullanimlarda genelden degisik alternatif bir tarihi tutum islenmektedir.
Steampunk kelimesi, K. W. Jeter tarafindan 1987'de benzesen bir ¢ikarimla iiretildi ve
gayri resmi olarak yirmi seneden ¢ok kullanilmistir (Rose, 2009).

Kisacas1 steampunk c¢esidi egitici ¢izgi roman bilimkurgu ve fantastik
nesnelerin Dbirlikte kullanilmasiyla ortaya ¢ikmis bir gesittir. Steampunk,bilim
kurgunun diger bir alt ¢esidi olan siberpunktan liremistir ve ¢esit olarak tarihsel ve
diislemsel bolimlerine ayrilmaktadir. Tarihsel steampunk, bilim kurgu motifleri
beraberinde gergek yerler ve insanlar i¢in degisik tarih sunan bir tiirdiir. Fantasy
steampunk cesidiyse ¢ogunlukla kurgusal yaratiklar, sihirbazlar ve olanaksiz goriilen

teknolojilerden yararlanilan bir egitici ¢izgi roman gesididir.
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Steampunk'ta en miithim olan hikayenin ya da verilmek istenen dykiiden ¢ok
tasarlanan karakterler ve ortamin havasidir. Bu 6zelliklerinden dolayr steampunk
sablonlarinda korku, ask, su¢ ya da fantezi gibi temalardan yararlanilabilir. Bu tiir,
konu tiirlilligii nedeniyle son senelerde edebi eserlerin yaninda egitici ¢izgi

romanlarda da kendini géstermistir (Basimoglu, 2009).
2.5.9.3. Polisiye Tiirii Cizgi Roman

Polisiye c¢esidi roman, edebiyatta zekice kurgulanmis, insanlara beyin idmant
yaptiran bir gesittir. Ilk misaline Bati'da denk gelinen polisiye roman, baslangicta
gizem ogelerinden beslenmisse de sonraki donemlerde kusku, stres ve kriminal
stiphelerden yararlanan bir ¢esit durumuna gelmistir (Kaking, 1995). Ortaya ¢ikisindan
bu yana farkli adlarla hatirlanan bu ¢esit, zamanimizda polisiye roman olarak
isimlendirilmektedir. Polisiye roman1 6teki roman g¢esitlerinden ayri tutan en mithim
nitelik cinayet, katil ve ajan (polis) gibi iic ana 6ge etrafinda bicimlenmesidir. Ozellikle
islenen senaryoda “Katil kim veya kim yOnetiyor?” sualinin yanit aranir. Bu cesit
romanlarda genelde olmasi beklenen gizemli bir olay vardir ve zekice programlanmis
bir cinayetin nasil islendigi ve romandaki katilin okurla beraber yavas yavas ortaya

konuldugu bir ¢esittir (Gezer, 2006).

Tiirkiye'de uzun seneler boyunca polisiye romanlar egitici ¢izgi roman ve bilim
kurgu cesidi popiiler sanatini etkilemistir. 1947'den sonra diinyada iktisadi ve
kiiltiirel alanlarda yasanan Amerikanlagsma etkisi sonucunda ¢izgi romani besleyen
Fransiz ve Ingiliz kaynaklar1 yerine bilim kurgu ve polisiye cesitleri egitici ¢izgi
romanla beraberegitici ¢izgi romani yeniden bigimlendirmistir. Polisiye ¢esidi egitici
¢izgi romanlar stres, casusluk Oykiileri, gangster Oykiileri, 6zel ajanlik Oykiileri,
psikolojik ve stres dykiileri, polis Oykiileri ve ger¢ek sug dykiileri olmak tizere yedi

degisik baslikta toplanmaktadir (Basimoglu, 2009).
2.5.9.4. Otobiyografik Tiirii Cizgi Roman

Otobiyografik roman, yazarin kendisini detaylica anlattigi edebi bir cesittir.
Otobiyografik yazilarda, anlatan kisinin ben dili kullanmas iletiyi renklendirir. Boyle
bir iletim yazarm kendi yasanmisliklarini degisik bir tasarimda okura iletmesini saglar.
Anlatan kisi kendi hakikatini anlatirken dogrudan kendini ortaya koymamakla birlikte,

okuyucuyu sasirtacak bir anlatiyla hususu ve bireyleri neticeye ulastirir (Ankay, 2009).
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Insanlarin otobiyografik ¢esidi egitici ¢izgi romanlara olan alakasi bilhassa
1960'l1 senelerde yogunlagmistir. Bu ¢esit egitici ¢izgi romanlar son zamanlarda hizla
yayilarak sevilen bir anlatim ¢esidi durumuna gelmistir. Cizerler bu ¢esit vesilesiyle
kendi kendilerini anlatir, kendisiyle dalga gecer ve okuru etkisi altina almak icin
kendisine ait otobiyografiyi tema olarak islerler. Bu otobiyografiler bazen
illiistratorlerin kendi i¢ muhasebelerinden olusabilir. Dolayisiyla okuyucu, bu tiir
vasitasiyla cizerle diger cesitlere kiyasla daha ¢ok yakinlasmakta ve ¢izer ile bag
olusturur ve onun diinyasina giris yapar. Cizgi romanlarin otobiyografik ¢esidinde
gizer, bazen acikli bazen de giiliing bir hususu okura iletir. Anlatilan 6ykii vasitasiyla
illiistrator yasadigi toplumsal yapiy1 ya da devri degisik bicimlerde isleyebilmektedir.
Otobiyografik egitici ¢izgi roman c¢esitlerine lilkemizde sadece son senelerde denk
gelmek olanaklidir. Bu g¢eside bilhassa zamanimiz ¢izerleri fazlasiyla alaka

gostermektedir (Basimoglu, 2009).
2.5.9.5. Alternatif Tarih Cizgi Romanlar:

Alternatif tarih iceren egitici ¢izgi romanlar, rastgele bir tarihsel vakanin hig
yasanmadigini ya da rastgele bir tarihsel vakanin degisik bir ilerleyiste gerceklestigini
varsayarak, halihazirdaki diinya tarihinin ne kadar degisik olabileceginin anlagilmasini
hedefler. Egitici ¢izgi romanlarinin farkl tarihsel iceriklere ait ilk misallerine bilim

kurgu roman cgesitlerinde ve akademik makale igeriklerinde denk gelinmektedir.

llaveten farkli tarihsel yazilar1 da egitici ¢izgi romanlarda kullamlan &ykii
anlatim bi¢imlerinden birisidir. Bu ¢esidin egitici ¢izgi romanlardaki karsilastigimiz
durumu siiriikleyici salinimi, teknik olarak tasarlanan yazilar degil de yarattigi
karakterlerin bireysel tarihgeleri seklinde degerlendirilmektedir. Ayrica bu gesit
romanlarda okurla karakter arasindaki bag, okurla oykii arasindaki bagdan daha
mithimdir(Basimoglu, 2009).

2.6. Egitimde Cizgi Roman Kullanim

Her 6gretim gerecinin kendine has nitelikleri bulunmaktadir. Bazi 6gretim
araclari gorsele veya isitsele yonelikken bazilariysa etkilesimli olmasi veya ti¢ boyutlu
olmalar1 ydniinden farklilik gosterir. Ogreten kisiler dncelikle ortamin 6zelliklerine
gore hangi aract ve gereci kullanacagina karar vermeli ve buna goére kullanimi
gerceklestirmelidir. Bu durumun nedenlerinden en 6nemlileri ise maddiyat ve vakittir

(Kaya, 2006).
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Ogrencilerin ihtiyaglarmi giderecek onceden hazir hale getirilmis materyaller

belirlenmeli ve kullanilmalidir. Bu miimkiin olmuyorsa, baska bir tercih olan araglar

hazir duruma getirilmeli ve kullanilmalidir. Ama yine de olmuyorsa, dgretecek kisi

tarafindan 6gretim araci gelistirilebilir. Ancak bu durum hayli siireye mal olur ve ¢ok

fazla gaba sarf etmek lazimdir. Sinifta kullanimi miimkiin olan teknoloji ve araglarin

belli basli olanlar1 asagidakilerdir:

Gergek nesneler,

Yazih araglar,

Gorsele dayali gerecler,
Tepegoz,

Slayt gosterimi,

Ses ogeleri,
Televizyon,

Bilgisayar

Egitici ¢izgi romanlarin Ogretim gereci olarak kullanimina dair yapilan
incelemeler neticesinde g¢alismalarin ge¢misinin 1940'1 yillara kadar ulastig
goriilmektedir. 1940-1955 yillar1 arasinda egitim siirecinde egitici ¢izgi
romanlardan yararlanilmasinin artisa gegmesi Egitim Sosyolojisi Dergisi 1944
yilindaki 18. Sayisinda derginin tiimiinii bu detaya ayirmis fakat egitici ¢izgi
romanlarin ilerleyisi ve yogunlugu, irksal ayrismalari, escinselligi, isyankarligi,
cehaleti tetikledigi gerekgeleri ile 1954 te Wertham Senatosu Cocuk Suclarini
Arastirma komitesi araciligiyla g¢ocuklar agisindan sakincali bulunmus bu

nedenle yerini uzun siiren bir sakinlige birakmistir (Yiicel, 2009).

Astronomi ve Fizik Profesorii Kakalios'un egitici ¢izgi romanlarin egitimde
yeniden kullanilmast konusundaki en biiyiik hamleyi yaptigini belirtmek yanlis
olmaz. Kakalios, "Ben Fizik Hakkinda Bilmem Gereken Her Seyi Cizgi Roman
Okuyarak Ogrendim" baslikli toplugalisimiyla egitim camiasinda fazla alaka
gordii. 2002 senesinde Oriimcek Adam filmi fazla ilgi gordiigiinde siiper
kahramanlarin niteliklerinin sinif ortaminda fizik egitiminde yararlanmak i¢in

medya araciligiyla oncii olmustur. Kakalios'un internet sitesinde istiin
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kahramanlar hakkinda egitici videolar ve ¢izgi roman emsalleri yer almaktadir. (Orcan,
2013)

Hindistan'daki tutulan bilim silsilesi "Scientoons", iletisim bilimcisi Pradeep

Srivastava'nin (http://www.scientoon.com/) icadidir.(Organ, 2013).

Japonya'daki Nagoya Universitesi' biinyesindeki ¢evre laboratuvar1 zamanimiza
degin ayr1 ayr1 16 sayfa kapsaminda ve farkli temalarla donatilmis dokuz renkli
¢izgi roman yayinladi, ABD'de ise giinlimiize kadar 19 kitaptan olusan iistiin
kahraman bi¢imindeki Max Axiom ¢izgi romani yayinlandi. Bu ¢izgi romanlar,
elektromanyetizmadan natiirel se¢im gibi farkli temalar1 barindirir ve 8-14 yas

araligindakilere 6zgudiir.

Paul Witty, ¢izgi romanlarin egitim siirecinde kullanimiyla ilgili kendi

doneminde caligmalar yapmis ve bu ¢alismasinda 6grencilerin hangi sebeple ¢izgi

romani sevdiklerini ve etkilendiklerini maddeler seklinde siralamigtir. Paul Witty’ye

gore ¢izgi romanlarin egitim ortamlarinda tercih sebebi olma nedenleri asagidakilerdir:

1.

Tim diinyanin ilgisini ¢eken konularin albenisini kullanarak artarda gelen ve

uzun olmayan dykiiler sunar.
Ogrencileri giinliik yasamin monotonlugundan uzaklastirir.

Okunmasi kolay bir gesittir. Ayrica resimli olmasi nedeni ile okumaktazorlanan

cocuklar tarafindan da kolayca okunabilmektedir.

Oykiilerinde yer alan kahramanlar1 icten ve birbirine baglantili sekilde

okuyucusuna aktarir.

Dikkat stiresi az olan kisilerce de okunabilir.

Her yerde satilabildigi igin satin alinmasi kolaydir.

Ucreti diisiik oldugu igin her kesimden insanlarca temini miimkiindiir.

Okullarda ve hanelerde bulunan okuma materyallerinin az olmasi ve ¢ocuklarin

dikkatini cezbedecek sekilde kitaplarinda olmamasi ¢izgi roman kullanimima tesvik

etmektedir (Witty & Carr, 1958: Akt; ilhan, 2016).

Pustz (2012)’a gore sosyal bilgiler ve tarih agisindan ¢izgi romanlar oldukga

etkili bir kaynaktir. Buna gore;

45


http://www.scientoon.com/)icadıdır.(Orçan%2C2013)

Ogrenciler, ¢izgi romanlar araciligi ile konuyu anlamlandirabilmekte ve onlara

farkli agilardan degerlendirme imkan1 saglamaktadir.
Cizgi romanlar araciligi ile konular 6grencilere rahat bir bigimde sunulabilir.

Cizgi romanlar aracilif1 ile islenen dersler 6grencilerin dikkatini ¢gekmektedir.
Boylece 6grenciler, derse aktif bir bigimde istirak etmekte ve 6grenmeleri daha
kolay hale gelmektedir (Unal,2018) .

"R. Williams'a (2008) gore ¢izgi romanlar, 6grencilerin 6nemli sosyal sorunlari

kesfetmelerine, digerleriyle empati kurmalarina ve iyi bir insan etkilesimi duygusu

gelistirmelerine yardimci olmada 6nemlidir (Cigek Sentiirk, 2020).

Egitim siirecinde ¢izgi romanlarm kullanilmasina iligkin ortaya konan

caligmalar, genel itibariyle oOzetlendigi takdirde asagidaki sonuglara ulagsmak

miimkiindiir. Bu sonugclar;

Ogrencinin ilgisi artar.
Ogrencinin derse aktif olarak dahil olmalarina yardimeci olur.

Cizgi romanlar konular1 sikict ve duragan bir anlatimdan siyirip neseli ve

hareketli bir anlatima donistiirebilir.

Aktarilmasi ve algilanmasi gii¢ konular ¢izgi romanlarla verildiginde bu gii¢

durumlar asilabilir.

Gorsel ile metin bir biitiin olarak aktarildigindan anlatilan konunun 6grencinin

zihninde kolaylikla sekillenmesine katkida bulunur.

Ogrencinin karakter ile kendisini 6zdeslestirmesi konunun anlasiimasini

kolaylagtirir.

Konunun igerigi goz Oniine alinmali ve buna uygun hikayeler tercih

edilmelidir.

Karakter 6grenciye drnek davranislar sergileyerek iyi insan olmay1 destekler
(Unal,2018).

Bilim adamlar1 tarafindan zaman ilerledikge ¢izgi romanin egitsel yoniine

iliskin ¢alismalarin arttig1 goriilmektedir. Yapilan bu arastirmalar sonucunda g¢ikan
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olumlu sonuglar, arastirmacilarin yeni ve farkli alanlarda da ¢izgi romana

yonlenmesini saglamistir (ilhan, 2016).

Matematik soyut bir derstir bu yiizden de anlasilmasi ve Ogrenilmesinde
Ogrenciler sorun yasamaktadirlar. Cocuklara kazandirilmak istenen bilgileri yalnizca
diiz bir anlatimla kazandirmaya calismak ogretim siirecine negatif yonde etki
edecektir. Bu negatif etkiden dolayr kavramlarin 6grenilmesi, belli bir semaya
oturtulmas1 ya da gerektiginde hafizada yer alan semadan alinip kullanilmasi
giiclesmektedir. Kalicilig1 saglamak i¢in ¢ocuk, ¢izgi romanlar sayesinde &gretim
sirecine  aktif olarak  katilacak, bilgileri  ¢izgi romanlar  sayesinde
somutlagtirabilecektir. Bu da bilgilerin  hatirlanma oranmmi  biiyiikk  6lglide

yiikseltecektir.
2.6.1. Sosyal Bilgiler ve Cizgi Roman

Sosyal Bilgiler ogretiminde ii¢ geleneksel yaklasim vardir. Bu ii¢ temel
yaklasim, Sosyal Bilgiler egitiminin nasil algilandigi konusunda 6nemli bir gerceve
icermektedir (Kaymake¢i1 ve Ata, 2012). Cizgi roman, her li¢ yaklasimda da uygun
sekilde kullanildig1 takdirde, yaklasimlarin amacli davranisina katki saglayabilecek

onemli bir materyaldir.

Ug geleneksel tedavi arasinda Sosyal Bilgiler egitimi en yash Kkisinin
vatandaglik yiikiimliligudiir. Bu yaklasima gore Sosyal Bilgilerin amaci kiiltiirel
olarak aktarmak ve iyi vatandas yetistirmektir. Ancak agiklamak gerekirse, bu
Yaklasimda amag grubu istenilen yonde vatandas yetistirmektir ve bu amagla model
vatandas 6ne ¢ikarilir (Kiligoglu, 2012). Ogretmenin merkezde oldugu bir yaklasimdir
(Doganay ve Sar1, 2004). Bu yaklasimda geng bireylerin davranis ve tutumlari diger
boyutlarin, yani yoneticilerin yetiskinlerinin kararlari ile belirlenir. Var olan degerler
korunmaya calisilir (Doganay, 2004). Vatandaslik yiikiimliiliigii olarak Sosyal Bilgiler
egitiminde 6rnek vatandas, ¢izgi roman karakteri olarak kullanilabilir. Vatandastan
beklenen o&zellikler ve korunmasi istenen degerler, karakterin anlatimiyla ¢izgi

romanlarda yer alabilmektedir.

Bir sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi ise vatandaslik kazanmalarini
saglamak icin bilimsel toplumlarin kendi arastirma yontemleriyle ilgili 6zelliklerini
edinmelerinin amaca hizmet edecek en iyi yol oldugu goriisiine dayanmaktadir. Bu

yaklagimin kullanilmasi arastirma-inceleme olusturur (Kiligoglu, 2012). Sosyal
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Bilimler dalinin etkisine ulasabilmesi igin bireyin béliimlerin yolunu kendisinin
kesfetmesi ve kullanmasi gerekmektedir (Kaymakg1 ve Ata, 2012). Bu yaklasimda
sosyal ogrenciler bilimlerle etkilesime girer (Ozmen, 2011). Bu yaklasima gore
egitimci ya da Ogrenci tarafindan hazirlanan ¢izgi romanlarda, 6grencilerin bilim ve
toplumsal konularla etkilesimini saglamak amaciyla konularin aktarilmasi amaciyla

¢izgi romana yer verilebilir.

Yansitici bir analiz olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi, problem ¢ézme ve
aragtirma-incelemenin 6nemli bir yer tuttugu Sosyal Bilgiler yaklagimidir. Konu
dgrenci, bireysel yasantilar ve icinde bulunduklar toplumsal yasamdir (Ozmen, 2011).
Karar verme becerilerinin boyutlari, yansitict analizde 6nemlidir. Ger¢ek yasamda,
toplulukta veya kendi i¢lerinde karsilastiklar1 sorunlara kars: karar verme yetisi
kazanmalar1 saglanir (Kilicoglu, 2012). Yansitict bir analiz olarak Sosyal Bilgiler
ogretiminde evrensel olarak islenen konulara Sosyal Bilgiler ders konular1 igerisinde
de yer verilebilir. Bu yaklasima gore 6grencilerin 6gretebilmeleri i¢in iist diizeyde
sinirlandirilmasi, bircok duyuya hitap eden ve cesitli etkilesimler saglayan yontem ve
tilketimlerin tiiketimde yer almasi yararli olacaktir (Sahin ve Cetinoglu 2016). Bu
yaklagimda ¢izgi roman, yazili metin, gorsel ve hatta hareketler igeren, derse
girmelerini yani aktif olmalarin1 saglayacak etkili bir materyaldir. Ayrica ¢izgi
romanlarin bu beklentiyi beklerken dgrenci motivasyonunu artirmada etkili oldugunu
gdsteren arastirmalar da mevcuttur (ilhan ve Orug, 2019). Ogretmen ¢izgi romanda bir
soruna ya da toplumsal soruna yer vererek 6grencilerin sorunu ¢ézmelerine ya da ¢izgi
roman hazirlayarak Ogrencilerin hayatlarinda karsilastiklar1 gergcek sorunu ya da
toplumsal sorunu anlatip sorunu g¢ozmelerine yardimer olabilir. Bu uygulamalar,
Ogrencilerin sorunlarin1 ¢dzmelerine ve karar vermelerine katkida bulunmalarini

saglayabilir.
2.7. Tlgili Arastirmalar

Canbulut (2022) egitici ¢izgi romanlarin basart ve kaliciliga etkilerini 2.sinif
Ozelinde bir arastirma gergeklestirmistir. Yapilan bu arastirmadaki c¢alisma grubu
2020-2021 egitim Ogretim yili ikinci doneminde Nigde ilinde bulunan bir devlet
ilkokulunun 2. Siniflar1 arasindan belirlenen biri deney (21 6grenci) biri kontrol grubu
(21 6grenci) olmak tizere iki siniftan olusmustur. 2020-2021 egitim 6gretim yilinin
birinci doneminde veri toplama araci, ¢izgi romanlar ve ders planlari hazirlanmis ve
uygulama yapilacak olan gruplar belirlenmistir. 2020-2021 egitim dgretim yilinin 2.
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doneminde ise uygulama yapilmistir. Dogal sayilarda bolme islemi konusu MEB
Matematik Programi’nda belirlenen ders saati ile kisith kalinip 4 hafta (16 ders saati)
icinde Ogrencilere uygulanmigtir. Arastirmanin neticesinde egitici ¢izgi romanla
Ogretim gergeklestirilen deney takimi 0grencilerinin basari Olgiileri, kontrol takimi
Ogrencilerinin basar1 dlgiileriyle kiyaslandiginda deney takimi &grencileri yararina
anlamli bir ayrim ortaya c¢iktifi bu nedenle egitici ¢izgi romanla gerceklestirilen

egitimin 6grenci basarisina pozitif yonde etki ettigi ortaya konulmustur.

Leylak (2022) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada egitici ¢izgi romanlarin
etkilerine iliskin bu kez smif 6gretmenlerinin goriisleri ele alinmistir. Yapilan
calismada sinif 6gretmenlerinin ve okul miidiirlerinin egitici ¢izgi romanlar1 egitim
Ogretim siirecine daha ¢ok dahil etmesi i¢in egitici ¢izgi romanlar ile ilgili hizmet i¢i
egitimler almasi, sinif Ogretmenlerinin teknolojiye yonelik hizmet ici egitimler
almasi, egitici ¢izgi romanlara miifredatta yer verilmesi, egitici ¢izgi romanlar ile

ilgili daha biiyiik 6rneklemler ile nicel ¢alismalar gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.

Konuyla ilgili diger bir arastirmada Cigek — Sentiirk (2020)¢izgi romanlarin
ortama alaka, giidiilenme ve akademik muvaffakiyet listiindeki tesirine ait bir ¢aligma
ortaya koymustur. Analiz verileri 1518inda, Deney Takimi-1 ve Deney Takimi -2
Ogrencilerinin ortama dair alaka, giidii ve akademik muvaffakiyet puan ortalamalari
Kontrol Takimi 6grencilerinden; Deney Takimi-2 6grencilerinin ortama dair alaka,
gidii ve akademik muvaffakiyet puan ortalamalar1 ise Deney Takimi-1
ogrencilerinden belirleyici sekilde daha iistiindiir. Ustelik, dgrenciler ¢izgi romanlar
ve ¢izgi romanlarin argiimantasyon faaliyetleri ile dayanak olusturularak
yararlanilmasinin alakalarinin ve giidiilerinin arttirdigini, taze bilgiler 6grenmelerine

neden olarak muvaffakiyetlerinin cogalmasina yardim ettigini belirtmislerdir.

Sentiirk (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sosyal bilgiler dersi
Ozelinde egitici ¢izgi romanlarin etkileri incelenirken sosyal bilgiler dersinde
yararlanilan egitici ¢izgi roman ve ¢izgi filmlerin 6grencilerin derse kars1 tavir, giidii
ve akademik muvaffakiyetleri agindan pozitif tesirde bulundugu ve 6grencilerin bu

Ogretim gereglerini etkin ve pozitif buldugu belirlenmistir.

Tirkal (2018) tarafindan yapilan c¢alismada, ¢izgi romanlarmn Ogretim
siirecinde kullanilan gilincel yontem ve tekniklere destek verme noktasinda biiyiik

oranda etkili bir 6gretim materyali oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonug
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gergevesinde hazirlanan ¢izgi romanlarin Ogrencilerin derse karsi ilgilerini ve

davraniglarini pozitif olarak etkilemesi diistiniilmektedir.

Kurt (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, 1.sinif 6grencilerinden olusan 14
Sosyal bilgiler 6gretmeninin 6gretim siirecinde ¢izgi roman kullanimina ilgili
fikirlerinin taranmasi neticesinde bu 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler 6gretimi
siirecinde egitici ¢izgi romanlarin kullanilmasiyla ilgili olarak ¢izgi romanlarin
bilgileri somutlastirdigini ifade etmislerdir. Egitici ¢izgi romanda 6gretilmek istenen
bilginin gorsel olarak bulunmasi, konunun olay o6rgiisii seklinde anlatilmasi aktarilmak
istenen bilginin somutlastirilmasi noktasinda ifade edilen yorumlardandir. Kuru
(2019) bu calisma ile sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde Ogrencilere aktarilacak
bilgilerin  egitici ¢izgi roman kullanilmasi  sonucunda  gorsellestirilerek
somutlastirdigini ortaya koymustur.

Cetinkaya (2019) yaptigi arastirmada ulasilan sonuglara gore grafik
performansi ve edebi yonii kuvvetli alternatif ¢izgi roman caligsmalarinin yiikselisi
hiz kesmeden devam etmektedir. Cizgi roman ayrimlarindan, hem alternatif
yaklagimlarin hem de ana akim yaklagimlarinin c¢alismadaki oOrneklerle ortaya
kondugu lizere ¢izgi romanin bugiin saygin bir sanat formu olmasinda biyiik
katkilar1 vardir. Ayrica calismada varilan diger bir sonug ile ¢izgi romanin artik
kiiltiirlerin uygarlik simgesi haline getirdigi seylerden biri halini aldigi da
vurgulanmustir.

Uzun (2021) yaptig1 ¢alismada ¢izgi romanin igerigindeki gibi Amerikan
yapit1 olmadigr ve kiiltiiriimiiziin 6gelerini ve degerlerini de bu sanatsal materyal ile
sunumunun yapilabileceginin ortaya konmasi amaglanmistir. Ulkemizde ilk defa
gelenekei yontemlerle karsilagtigimiz bu sanat tiirii teknolojik geligsmelerle paralel bir
sekilde gelisim siirecini gerceklestirdigi sonucuna varilmistir.

Kirecei (2018) ’nin yaptig1 arastirmaya gore ¢izgi roman gevirileri glinlimiizde
dilimiz gergevesinde gérmesi gereken saygiy1 gorerek, ¢izgi roman geviri isinin sadece
siradan bir metin ¢evirme fiili olmadig: fark edilmis ve yayincinin bu sanat dalina hak
ettigi degeri gostermeye basladigi sonucuna varmastir.

Esmer (2014) tarafindan yapilan calisma sonuglarina gore incelenen ¢izgi
romanlardan yola ¢ikarak egitici ¢izgi romanlar araciligiyla ¢ocuklarin keyifli zaman
gecirmesini saglamak, cocuklara okuma sevgisi kazandirmak gibi faydalar1 disinda

¢izgi romanlarin ¢ocuklara yardimsever olma, diiriist davranma, iyi beslenen ve temiz
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insan olma, hayvanlar1 sevme, dost olabilme, adaletli davranma gibi pek ¢ok davranisi
edindirmesi miimkiin gériinmektedir.

Sentilirk, (2020) yapmis oldugu arastirmada egitici ¢izgi romanlarin
arglimantasyon ile desteklenerek kullanilmasi 6grencilerin derste aktif olmalarinda,
cevre ilgisinde, motive diizeyinde ve akademik basarisinda pozitif etki biraktigi
sonucu ortaya konulmustur. Ayrica egitici ¢izgi romanlarda kullanilan kahramanlarin
diyaloglarindaki ifadelerle alakali arglimantasyon etkinliklerinin  yapilmasi
Ogrencilere fikirlerini karsilagtirabilme, sorgulayabilme firsati sunmasi da ulasilan
sonuclardandir.

Benice, (2016) yapmis oldugu arastirmada egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin
hayal diinyalarin1 smirlandiracak, zincirleyecek, zihinde var olan fikirlerini
degistirebilecek bir materyal olmadigi sonucuna varilmistir. Egitici ¢izgi roman
diisiincelerini degistirememis, var olan goriisleri etkileyememistir. Fakat farkli seyler
diisiinebilmelerini ve gorebilmelerini sagladigi sonucuna varilmistir. Cocuklarin
coguda bu durumdan keyif aldigini ifade etmistir.

Yildirim, (2016) makalesinde 12 tane sinif 6gretmeni adayina ilettigi 5 acik
uclu soruya aldig1 cevaplar dogrultusunda adaylarin egitici ¢izgi romanlarla ilgili
pozitif oldugunu diisiindiikleri 6zellikleri sirasiyla en ¢ok; Gorsel ve renkli olmasi
nedeniyle 6grencinin ilgisini ¢ekebilmesi, etkili ve kalict bir egitim siirecine neden
olmast saglamasi yani sira kullanilan puntonun kiiciik boyutta olmasi ve diyalog
yazilarinin fazla olmasi da noksan olan yonleri olarak belirtilmistir. Bunlar disinda
Ogretmen adaylart kavranmasi zor, soyut icerige sahip konularin o6grencilere
aktariminda ders siirecinin sikic1 olabildigi durumlarda egitici ¢izgi romanlarin
kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

[lhan (2016) yaptig1 calismada ilkdgretim yedinci sinif seviyesinde yapilan
uygulamada sosyal bilgiler dersinin Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesi kapsamindaki
Istanbul’un fethi konusu islenmistir. Calisma cercevesinde toplanan veriler egitici
¢izgi romanin sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde kullanilmasini destekler niteliktedir.
Bu calismada elde edilen nitel ve nicel veriler dogrultusunda, egitici ¢izgi romanlarin
Ogrenci basarisini, derse karst olan tutumunu, tarih algisini ve ¢izgi romanlara bakis
acilarinda da pozitif bir katki sagladigi sonucuna varilmustir.

Kougiourouki (2017) yaptig1 ¢alismada ortaya konulan sonuglara gore egitici

¢izgi romanlarin ayn1 zamanda 6grencilerin kendi tisluplarini ortaya ¢ikarabilmek i¢in
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tarihi olaylarin anlasilabilmesi yoluyla empati kurabilmek ve gorsel, tasarimsal,
teknolojik konularda bilgi ¢ercevesini genisletebilmek i¢in 6nemli bir materyal oldugu
fark edilmistir.

Sartbiyik  (2018)  yaptigt  ¢alismada  Ogrencilere  tarih  bilincinin
kazandirilabilmesinde 6nemli bir etkiye sahip olan ilkokul hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerinde 6grencilere tarih konularini daha iyi 6gretebilmek igin belirlenen
tarihi hikdye ve cizgi romanlar aracihigiyla anlam biitiinligii igerisinde kalici
O0grenmeler saglandigi ortaya konulmustur.

Giirsoy (2018) yaptig1 calisma katilimeilart ortaokul 6. sinif 6grencilerinden
olugsmaktadir. Arastirma neticesinde dgrencilerin hikaye okuma saatlerine oranla ¢izgi
roman okuduklar1 okuma saatinde hem okuyabilme ve yazabilme becerilerinde hem
de ¢ocuklarin okuma aligkanliklarinin pozitif yonde degistigi goriilmiistir.

Unal (2018)’1n ortaya koydugu bu arastirmada sosyal bilgiler dersinde ¢izgi
romandan ders materyali olarak faydalanilmasimin 6grencilerin muvaffakiyetinin ve
derse kars1 tavri iistiindeki tesirini ortaya koyabilmek i¢in besinci sinif sosyal bilgiler
dersi temalarindan olan “Haritayr Taniyorum” ve “Iklim ve Yasamim” temalariyla
alakali egitici ¢izgi roman hazirlamistir. Uygulama sonrasi elde edilen aragtirma
verilerine gore sosyal bilgiler dersinde ¢izgi roman kullaniminin 6grenci basarisina
olumlu etkide bulundugu, bununla beraber sosyal bilgiler dersinde egitici ¢izgi
roman kullanilmasinin 6grencilerin derse karsi tutumlarinda bir etkisinin olmadigi
sonucunavarilmstir.

Sentiirk (2020) yaptig1 calismada egitici ¢izgi roman materyalinin derste
kullanimiin 6grencilerin basar1 seviyesini, tavir ve motive diizeylerini artirdigini
ortaya koymustur. Ayrica arastirma sonuglarina bakildiginda egitici ¢izgi romanlarin
Bilim Teknoloji ve Toplum 6grenme alanindaki &grenci basarisinda egitici ¢izgi
filmlere oranla daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu sonuca varilmasinda egitici ¢izgi
romanlara ait niteliklerin etkin oldugu soylenebilir. Egitici ¢izgi romanlarin
uygulanmasinda dgrencinin istedigi boliime istedigi zaman doniis yapabilmesi veya
ilerleyebilmesi 6grenciye kisisel dgrenebilme hizini ayarlama imkani tanir. Cizgi
olanak saglar.

Kaba (2021)’nin yaptigt ¢alismada egitici ¢izgi roman materyalinin
kullanildig1 derste elde edilen veriler gergevesinde O6gretmenler; ¢izgi romanlarin
ogrencinin odaklanabilme diizeyini yiikselttigi, bilissel 6grenme siirecini hizlandirdigi,
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ilgisini ve motivasyonunu iist diizeye tasidigi, 6grencinin sikilmasini engelledigi, igten
bir sinif ortam1 olusturdugu gibi sonuglara varilmaktadir. Egitici ¢izgi roman materyali
kullanilan sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grenciler ¢izgi roman ile empati kurma,
eglenebilme, derse katilim ve imgeleyebilme firsati sundugu ifade edilmektedir.
Ayrica dgrenciler ve 6gretmen egitici ¢izgi romanlari bir defa okuyarak bitebilecek ve
bir tekrar kullanilmayacak bir materyal degil de tekrar okuyabilme imkan1 olacak bir
materyal oldugu sonucuna varilmaktadir. Bu varilan sonug ¢ergevesinde egitici ¢izgi
romanin kisiyi giidiileyip 6grenme arzusunu arttirdig1 bilgisine varilmasina olanak
tanimaktadir.

flhan (2016) yaptig1 calismada elde edilen verilere gore egitici ¢izgi romani
ogrenme ortaminda kullanan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarinda
pozitif acidan degisim oldugu goriilmiistiir. Ogrenci yorumlar1 incelendiginde,
ogrencilerin dersin eglenceli gectigini, merak duygularinin arttigini ve derse kars ilgi
diizeylerinin arttig1 sonuglarina varilmistir. Bu sonuclara gore egitici ¢izgi romanin
kullanildig1 sosyal bilgiler dersine karsi 6grenci tutumunun pozitif yonde etkilendigi
calisma kapsaminda elde edilen verilerle desteklenerek alan yazina katki saglanmuistir.

Polat (2006)’1n yaptig1 arastirmada egitici ¢izgi romanlarin resim ve metinden
olusan bir materyal oldugu ve resim karelerinin art arda olmasinin ile tasarlanan egitici
¢izgi romanlarin tanimlarinin agik uclu olmasi yani her 6grencinin egitici ¢izgi
romanlarla ilgili kendisine 6zgili tanimlama liretmesine olanak tanir. Bu cer¢eveden
bakildiginda egitici ¢izgi romanlar kapsamindaki diyaloglari somutlagtiran 6grencidir,
yani 6grenci diyaloglar1 okurken siirece hayal giiciiyle katildig: igin etkili bir durumda
bulunmaktadir.

Sirin (2019)’in yaptig1 caligmanin konusu olan Tarkan ve Koroglu ¢izgi roman
orneklerindeki gibi ¢izgi romanlarda hem seriiven anlatimi yapilir hem de 6zenle
¢izimi yapilmis, tasarim yoniinden yogun Ozellikleri olan resimlerle sanatsal
yetenekler ortaya konur. Egitici ¢izgi romanlarda degisik sekilde tasarlanan, gercege
yakin ya da hayal giicii {irlinii olan kahraman ve karakterler bulunur. Degisik bakis
acisi ile ¢izilen resimler, desenler, giysi ve mekan dizaynlar1 tasarimsal agidan yarari
olan mithim muhtevalardir.

Unal ve Demirkaya (2019) yaptiklar1 arastirma sonucunda elde edilen veriler
cercevesinde sosyal bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman kullanilmasinin &grenci
basarisinda pozitif tesir yarattigi, bununla beraber sosyal bilgiler dersinde ¢izgi roman
kullanilmasinin derse kars1 6grenci tutumlarina etki etmedigi sonucuna varilmistir.

53



[lhan ve Orug (2019)’un yaptiklar1 calismanin verilerine gdre sosyal bilgiler
dersinde egitici ¢izgi roman kullanilmasinin 7. simif 6grencilerinin dersteki basari
oranlarmni ve derse kars1 motivasyon diizeylerini pozitif yonde etkilemektedir. iki grup
arasindaki bu 6nemli farka, ¢aligmaya katilan 6grenci sayist 19 olmasina ragmen
ulasilmistir. Bu ¢erceveden bakildiginda sosyal bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman
kullaniminin verimli bir ¢alisma oldugu sonucuna ulasilabilir.

Topkaya (2017) tarafindan yapilan arastirmada, ¢alisma grubu 8. sinif seviyesi
152 dgrenciden olusmaktadir. Bu ¢alismada “Demokratik Algi Olgegi” kullanilarak
veri elde edilmis ve bu veriler, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yardimi ile
yorumlanmistir. Elde edilen sonuglar deney grubu 6grencilerinin demokratik idrak
seviyelerini yiikseltmede ¢izgi romanlarin pozitif agidan katki sagladigini ortaya
koymaktadir. Ayrica 6gretim materyali olan ¢izgi romanlarin kullanimi, soyut donem
girisinde bulunan ergen 6grencilerin demokratik algi biinyesindeki kavramlar1 6rnek
olay vasitasiyla somutlastirmalarina destek oldugu da sdylenebilir.

Topkaya ve Simsek (2015) yaptiklari ¢alismada teknolojik gelismeler
dolayisiyla bilgi yogunlugu yasanan ¢agimiz diinyasinda resmen benzetim evreninde
yasamaya baslayan giiniimiizdeki ¢ocuklar aktif olmadiklar1 tek yonlii bir kiiltiirel
gelisim prosesine dahil olabilmede sorunla karsilastiklar1 diisiniilmektedir. Bu
nedenle dgrencilerin kolay adapte olabilecekleri bir temelden yola ¢ikarak yasanilan
olaylarla ilgili daha faal olarak diisiinerek yorumlayabilme imkanini ¢izgi romanlar
vasitastyla gergeklestirebildikleri sdylenebilir. Ciinkii ¢izgi romanlar, ders silirecinde
ogrencileri eglendirerek, derse yonelik isteklendirme arttirabilmektedir. Ayrica ders
stirecinde Ogrencilerin edinmesi beklenen kazanimlarin kisa diyaloglar ve ¢izgi
kahramanlar vasitasiyla 6grenciye aktarilmasi ders igeriginin daha hareketli ve zevkli
bir yapida olacagini isaret etmektedir. Boylece hayal diinyasinin aktif olmasi ile
beraber dgrencinin bagarili olma heyecanin1 yagsamasi neticesinde derse karsi tavrinin
da olumlu etkilenecegi ifade edilebilir.

Topkaya (2016) tarafindan yapilan bu arastirmada elde edilen veriler 1s181nda
¢izgi romanlarin gorsel zekay: aktif hale getirerek zihinsel semalar1 somutlagtirmasi
ve karakterler arasinda gegen diyaloglarin diisiinceleri karsilastirabilme imkani
tanimasi gibi niteliklerinin akademik basarinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
Egitici ¢izgi romanlarda konu basitge aktarildigindan bilgiler ve yanlhis 6grenmeler

kontrol edilebilir. Ayrica senaryo ile aktarilan konunun kisa ve acik bir bigimde ifade
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edilmesinin de aktarilmak istenen detay bilgiyi belirgin hale getirmede yararli oldugu
ifade edilebilir. Cizgi romanlarin belirtilen bu pozitif niteliklerinin kalic1 ve anlamli
ogrenmeleri gerceklestirmesi neticesinde akademik basariya katki sagladigi
sOylenebilir.

Topkaya (2014) tarafindan yapilan bu arastirmada elde edilen veriler 15181nda
ogrencilerin demokratik algilarini egitici ¢izgi romanlarin pozitif acidan etkiledigi
sOylenebilir. Ayrica egitici ¢izgi romanlarin §gretim materyali olarak kullanilmasi
soyut islemler donemi gecis stirecindeki ergen &grencilerin demokratik algilarinin

ornek olaylar vesilesiyle somutlagsmasina katki sagladigi diistintilmektedir.

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, kullanilan veri toplama aracive
verilerin analizinde kullanilan yontem ve teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Birey ve toplum 6grenme alanina ait kazanimlarin 6gretilme siirecinde egitici
¢izgi romanlarin kullanilmasiyla alakali 6grenci goriisleri ile ilgili verilere ulasmak
amaciyla bu  arastirma  kapsaminda  nitel  arastirma  yontemlerinden
olgubilim(fenomenoloji) deseni tercih edilmistir. Bu arastirma modeli kapsaminda

veri toplama teknigi olarak ise yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmustir.

Nitel aragtirma yontemini, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri
toplama yontemlerinin uygulandigy, algilar ve olaylar biitiiniin dogal ¢evrede gercek
ve biitlinsel bir sekilde ortaya konulmasina ait nitel bir siirecin izlendigi arastirma
olarak ifade edilebilir. Baska bir ifadeyle nitel arastirma yontemi, kuram olusturmay1
hedefleyen bir bakisla sosyal olgulari ilgili olduklari ¢evrede aragtirma ve anlama
slirecini 6n planda tutan bir yontemdir(Y1ldirim, 1999).

Nitel arastirma yontemi ile planlanmis arastirma stireglerinde islenen konuyla
ilgili detayl1 bir kavrama seviyesine ulasabilme amaci vardir. Bu 6zelligiyle arastiran
kisi bir kasif tarziyla davranarak ekstra sordugu sorularla gergek bilginin takipgisi olur

ve muhatap oldugu kisinin 6zgiin bakisini 6nemser.(Karatas, 2015)

Nitel aragtirmalar nasil yorumlanirsa yorumlansin bilimseldir. Bilimsel arastirma
dikkatli ve sistemli sorgulama barindirir ve veri tabanhidir. Bu c¢ergeveden

yorumlandiginda nitel arastirmalar bilimseldir.(Uzuner,1999)
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Nitel arastirma metotlarindan olan fenomenoloji(olgubilim) yasanmigliklari
analiz etmeye yogunlasan bir metotdur. Fenomenoloji 6ncelikle olgunun temelinde
bulunan ortak anlamlar1 ortaya koymak i¢in kisiler tarafindan deneyimlenmis
yasantilar1 tanimlamaya ve bu deneyimlerin Oziinli ifade etmeyi amaglamaktadir
(Kocabiyik, 2015).

3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu arastirma bagliginda da yer verildigi tizere 7. simf
Ogrencileri tarafindan olusturulmustur. Calisma, Hatay’in Antakya ilgesinde resmi

birortaokulda bulunan 7. sinif seviyesi 20 6grenci 6zelinde yapilmistir.
3.3. Ogretim Materyalinin Hazirlanma Siireci

Egitici ¢izgi romanlarin sosyal bilgiler dersi kapsamindaki Birey ve Toplum
O0grenme alani dahilindeki tema ve kazanimlar dogrultusunda 3 farkli egitici ¢izgi
roman arastirmaci tarafindan Pixton adli egitici ¢izgi roman ¢izimine imkan taniyan
http://www.pixton.com adresli web ara yiiziinden yararlanilarak hazirlanmistir. Bu
cergevede arastirmaci tarafindan 6grenme alanina ait her kazanim ig¢in birer senaryo
hazirlanmis ve hazirlanan senaryolar Tiirk¢e egitiminde uzman olan bir akademisyen
ve bir 6gretmen tarafindan anlatim ve dil agisindan incelenmis ve bu sayede hazirlanan
egitici ¢izgi romanlara son hali verilerek Ogretim materyali kullanilabilir duruma

getirilmistir.
3.4. Veri Toplama Araglar

Caligma kapsaminda veri toplama araci olarak yart yapilandirilmis miilakat
yontemi tercih edilmis olup 10 soruluk yari yapilandirilmis miilakat formundan
yararlanilmigtir.  Katilmcilara verecekleri yanitlarda herhangi bir segenek
sunulmamig ya da kisitlama getirilmemis olup 6zgiin bir sekilde Kisisel yanitlarini

vermeleri istenmistir.

Nitel arastirmalar ¢ergevesinde veri toplayabilmek amaciyla anket veya baska
bir dlgme araci kullanilmaz; arastirmaci kisi veri toplama siirecinde veri aracidir.
Katilimer gozlemci olarak arastiran kisi gézlemleyecegi grup tiyelerinden izin alarak
gruba dahil olur. Arastirmay1 yapan kisi, grup lyelerinin giivenini kazandiginda,
grup tyelerinden gruba ait Ozelliklerle ilgili detayli ve tutarli bilgi toplayabilir
(Uzuner, 1999).
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Nitel aragtirma yontemi ile yapilan ¢aligmalarda gériisme, gozlem ve dokiiman
inceleme olarak ti¢c temel veri toplama teknigi kullanilmaktadir (Karatas,2015).

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde ise arastiran kisi karsilastirilabilen verileri
topladigr icin giivenilirdir. Fakat bu durumda bireylerin belirli bir konuyu nasil
yapilandirdiklarini gérebilme imkanini kaybetme durumu s6z konusudur. Her hangi
bir nitel arastirma c¢ergevesinde veriler farkli seviyedeki goriisme sonuglarindan
belirlenebilir veya nitel arastirma siirecinin farkli asamalarinda bu ¢esitlerden
faydalanilabilir (Uzuner,1999).

Bu arastirma kapsaminda hazirlanan egitici ¢izgi romanlarin sosyal bilgiler
dersinde oOgretim materyali olarak kullanilmasi ile ilgili 6grenci gorislerini
Ogrenebilmek amaciyla hazirlanan yari  yapilandirilmig  goériisme  formunu
uygulamadan Once uygulamanin yapilabilmesi amaciyla gerekli olan yasal izinler
Hatay 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmistir. (Ek 2) Alinan bu izne bagh olarak
2021-2022 egitim-6gretim yili bahar doneminde Hatay il merkezinde bulunan resmi
bir ortaokulda 20 adet 7. Simif Ogrencisi ile arastirma kapsaminda galisilmistir.
Oncelikle sosyal bilgiler dersi miifredat: kapsamindaki birey ve toplum 6grenme alani
dahilinde bulunan kazanimlar1 igeren senaryolardan ve gorsellerden olusan egitici
¢izgi romanlar arastirma ¢alismasinin yapildigi ortaokulda 6grenim goren 20 adet 7.
siif 0grencisine her hafta 2 ders saati olmak tizere toplam 3 hafta boyunca sosyal
bilgiler dersinde 6gretim materyali olarak uygulanmistir. 4. hafta ise 6gretim materyali
olarak uygulanan egitici ¢izgi romanlar ile ilgili tarisma ortami olusturulmus
sonrasinda ise 15 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu bu 20 dgrenciye
uygulanarak 6grenci goriislerine bagvurulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde nitel arastirma yontemlerinden olan igerik
analizinden yararlanilarak yar1 yapilandirilmis miilakat formunda yer alan 10 sorunun
her biri i¢in katilimcilarin vermis olduklar1 yanitlar degerlendirilmis elde edilen

verilerin frekans tablolart yardimi ile dagilimlar ele alinmustir.

Nitel arastirma yonteminde kullanilan veri toplama teknikleri ile elde edilen
verilerin analiz siirecinde betimsel ve igerik analizi olmak lizere iki veri analiz sekli

bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Veri analizinin betimsel ya da igerik analizi yaklasimi ile yapilmasindaki temel
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hedef arastirma konusu olan kiiltiiriin tanimi ve bu siire¢ igerisinde bu kiltiiri
olusturan kisilerin veya gruplarin algilari, deneyimleri ve tavirlarinin kendilerine 6zgi
bakis agilariyla aktarilmasidir. Bu nedenden dolay: elde edilen bulgular ¢alismanin

yapildig1 grubun ifadeleriyle sunulur ve direk alintilara sikga yer verilir (Berg & Lune

2019).
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4. BULGULAR
4.1. Yan1 Yapilandirilmis Miilakat Bulgulari

Calismanin bu boliimiinde yapilan saha galismasi neticesinde elde edilen

bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 4. 1.

Egitici ¢izgi romanlarin derse yénelik motivasyona olan etkisine iligkinbulgular

KATEGORILER OGRENCILER f | %
Motivasyona neden olmasi 01, 02, 03, 09, O10, 8 | 40
013, 015,018
Iletisim becerisini 6n plana ¢ikartmas1 02,06,08,012 4 | 20
Pozitif bakis a¢is1 kazandirmasi 01, 03,012 3 |15
Empati yetenegi kazandirmasi 011,012,017 3 | 15
Motivasyonuma etkide bulunmadi 014, 016,020 3 | 15
Dersi eglenceli hale getirmesi 03, 05 2 |10
Dikkatli dinlemeyi 6gretmesi 011, 017 2 |10
Hayat1 kolaylastirmasi 04 1 5
Giinliik hayatla iliskilendirilmesi 07 1 5
Kendini ifade edebilme becerisi 09 1] 5
kazandirmasi
Onyargili olmamay1 6gretmesi 010 1 5
Kalict 6grenmeyi saglamasi 019 1 5)

7. smif 6grencilerinin “Egitici ¢izgi romanlar derse yénelik motivasyonunuzu
nasil etkilemistir?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplara Tablo 4.1°de ayrintili bir
sekilde yer verilmistir. Tablo 4.1 incelendiginde 7. Smuf Ogrencilerinin 8’i
“Motivasyona neden olmas:” seklinde goriis bildirmistir. 4 dgrenci “Iletisim becerisini
on plana ¢ikarmasi1” cevabini verirken, 3 68renci “Pozitif bakis agis1 kazandirmasi1”,
3 ogrenci “Empati yetenegi kazandirmasi”, 3 Ogrenci “Motivasyonuma etkide
bulunmad1” seklinde goriis bildirmistir. 2 6grenci “Dersi eglenceli hale getirmesi” ve
yine 2 6grenci de “Dikkatli dinlemeyi 6gretmesi” seklinde goriis bildirmistir. 1 6grenci
“Hayat1 kolaylastirmas1™, 1 6grenci “Giinliik hayatla iligkilendirebilmesi”, 1 6grenci
“Kendini ifade edebilme becerisi kazandirmasi”, 1 6grenci “Onyargili olmamayi

ogretmesi”, 1 6grenci de “Kalic1 6grenmeyi saglamas1” seklinde goriis bildirmiglerdir.
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Tablo 4.1°de yer alan tiim goriislere ait baz1 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Motivasyona neden olmast” gorisine ait ogrenci ifadesi: “Derse yodnelik
motivasyonumuzu arttirnustir, ¢inkii icinde hem eglenceli hem de bilgi verici icerikler
vardir.” (03) “Iletisim becerisini on plana ¢ikarmasi” goriisiine ait dgrenci ifadesi:
“Iletisimimizi daha iyi etkiler. Ailemizle veya ablamiz ya da baska biriyle iletisim
stkintimiz varsa daha iyi ¢ozeriz. Artik iletisimimiz daha etkili ve daha iyi olur. Bu
sayede iletisim sikintimiz olmayacak.” (O8) “Pozitif bakis acisi kazandirmast”
goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Derse daha pozitif yaklasabildim. Olumlu, giizel, pozitif
sekilde etkilemistir.”(O12) “Empati yetenegi kazandirmast” goriisiine ait dgrenci
ifadesi: “Kardesimle empati kurmaya ¢alisacagim. Ailemle daha dikkatli konusmaya
calisacagim.” (O11) “Motivasyonuma etkide bulunmadi” goriisine ait 6grenci
ifadesi: “Normal ama beni etkilemedi dogruyu séylemek gerekirse.” (016) “Dersi
eglenceli hale getirmesi” goriisiine ait ogrenci ifadesi: “Bana gore beni olumlu
yondeetkiledi. Dersi eglenceli hale getirdi.” (05) “ Dikkatli dinlemeyi égretmesi ”
goriisiine ait 6grenci ifadesi: “ Karsimizdaki kisiyi dikkatlice dinlememiz gerektigini
ogretti.” (017) “Hayati kolaylastirmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Derslerde
islenen konularin gerekli oldugunu ve hayatimizi kolaylastirdigini diisiiniiyorum. Bu
sekilde dersleri daha icten dinlememizi etkilemistir.” (O4) “Giinliik hayatla
iliskilendirebilmesi” goriisiine ait O6grenci ifadesi: “Dersteki ogrendigimiz bazi
konular: giinliik hayatta kullanmamiz gerektigini ogrendim. Bundan dolayt dersleri
daha iyi ve can kulag: ile dinleyecegim.” (O7) “Kendini ifade edebilme becerisi
kazandirmas1” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Artik derste soz alip kalkmay:, herkesin
duyabilecegi ses tonunda konusmay: daha sik hale getirecegim.” (09) “Onyargili
olmamayr ogretmesi” gorlisiine ait 6grenci ifadesi: “ Derse karsi daha iyi yonde
bakmami sagladi. Onyargili davranmamamiz gerektigini vurgulamistir.” (010)
“Kalici ogrenmeyi saglamast” goriisline ait 6grenci ifadesi: “Giizel etkiledi. Ayrica

bu konuyu islerken bu ¢izgi roman izlenmeli, akilda orneklerle kalir.” (019).
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Tablo 4. 2.

Egitici ¢izgi romanlarin sorunlar ¢6zme becerisine etkisi ile ilgili bulgular

KATEGORILER OGRENCILER fl %
Sorun ¢dzme becerisi kazandirmas: |02, 05, 06, 07, 08, 010, 11| 55
011, 012, 015, 016, 017
Empati kurabilme yetenegi kazandirmas1 | 08, 010, 011, 014, 015, 6 | 30
018
Etkili dinleme becerisi kazandirmasi 02, 08, 010 3| 15
Olumlu iletisim kurma becerisi 03, 04 2 [10
kazandirmasi
Onyargili olmamay1 6gretmesi 07,010 2 10
Sorgulama aligkanligi kazandirmasi 01 105
Olumlu bakis a¢is1 kazandirmasi 02 15
Yorum ve diisiince giiciinii gelistirmesi 09 105
Jest ve mimikleri kullanma becerisini 020 15
kazandirmasi
Ogrendiklerini giinliik hayata uyarlama 019 15
becerisi kazandirmasi

7. siif 6grencilerinin “Egitici ¢izgi romanlarin sorunlart ¢ozme becerinize
etkisi nasil olmustur?” sorusuna vermis olduklari cevaplara Tablo 4.2°de ayrintili bir
sekilde yer verilmistir. Tablo 4.2 incelendiginde 7. Sif 6grencilerinin 11’1 “sorun
¢ozme becerisi kazandirmas:” seklinde goriis bildirmistir. 6 Ogrenci “empati
kurabilme yetenegi kazandirmasi” cevabini verirken, 3 6grenci “etkili dinleme becerisi
kazandirmasi”, 2 6grenci “olumlu iletisim kurma becerisi kazandirmasi”, yine 2
Ogrenci “Onyargili olmamayr Ogretmesi” seklinde goriis bildirmistir. 1 Ogrenci
“sorgulama aligkanlig1 kazandirmasi” 1 6grenci “olumlu bakis agis1 kazandirmasi”, ve

yine 1 6grenci “yorum Ve diisiince giiclinii gelistirmesi” seklinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 4.2 de yer alan tiim goriislere ait baz1 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Sorun Cozme Becerisi Kazandirmasi1” gorisiine ait O6grenci ifadesi: “Sorun
yasadigimizda sorunlari nasil daha kolay ¢ozebiliriz onu anladim.(O5) “Empati
Kurabilme Yetenegi Kazandirmast” gorisiine ait 6grenci ifadesi: Empati kurma
becerimi gelistirmistir boylece kendimi karsidakinin yerine koyabiliyorum.” (O18)
“Etkili Dinleme Becerisi Kazandirmast” gorlisiine ait 6grenci ifadesi: “Daha iyi
dinlemek ve karsimizdakini anlamak karsimizdakinin hissini anlayabilmek gibi
cozme becerileri  kazandwrdi.” (08) ) “Olumlu Iletisim Kurma Becerisi

Kazandirmast” orusune ait O0grenci ifadesi: {‘CiZ i romandaki karakter derste
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ogrendigi olumlu davranislart uyguladiginda ailesi ile olan iletisim sorunlar
ortadan kalkmigtir. Biz de bu olumlu davraniglart uygularsak iletisim sorunlarimizin
daha kolay ve hizli bir sekilde coziilebilecegini diisiiniiyorum.” (O3) “Onyargilt
Olmamay: Ogretmesi” goriisiine ait d6grenci ifadesi: “Aruik karsima cikan sorunlarda
onyargili olmadan daha etkili bir sekilde sorunlari ¢ozmeye ¢alisacagim. Bunu da
ogrenmis oldum.” (O7) Sorgulama Aliskanhig: Kazandirmast” goriisiine ait dgrenci
ifadesi: “Cevremin yaptigi hareketleri sorgulamaya basladim.”(O1)“Olumlu Bakg
Acist Kazandirmast” goriistine ait 6grenci ifadesi: Bu ¢izgi roman sayesinde artik
daha olumlu bakacagim ve bu benim olaylari ¢ézme becerimi gelistirir.” (02
“Yorum ve Diisiince Giiciinii Gelistirmesi” goriisiine ait ogrenci ifadesi:
Yorumlamayr ve diisiinceyi gelistirmemi sagladi.” (09) “Jest ve Mimikleri
Kullanma Becerisini Kazandirmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi: Konusmaya jest
ve mimiklere dikkat ettigimiz bir etki yaratmistir.” (020) “Ogrendiklerini Giinliik
Hayata Uyarlama Becerisi Kazandirmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Okulda
ogrendigimiz  konular:, etkenleri giinliik yasamimizda kullanmirsak insanlarla

diyaloglarimiz daha iyi olabilir. ”’(019)
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Tablo 4. 3.

Egitici ¢izgi romanlarin bilgiyi somutlastirmaya etkisi ile ilgili bulgular

KATEGORILER OGRENCILER | f | %
Rahat net ve anlasilir bir bigimde bilgiyi 02, 04, 08 3 15
Ogrenebilme ortami sunma
Sorunlar1 analiz edebilme ve ¢éziim 01 1 5
bulabilme yetenegi kazandirma
Bilginin gergekei ve anlasilir bir sekilde 03 1 5
sunulmasi ile 6grenmede kaliciligi
saglayabilmesi
Konusurken somutlagtirabilme becerisi 04 1 5
kazandirmasi
Empati kurabilme yetenegini gelistirmesi 05 1 5
Bilginin somutlasmasinin sorun 06 1 5
¢ozmedeki etkisini kavratmasi
Ogrenme ortamina kalic1 ve eglenceli 07 1 5
olma 6zelliklerini kazandirmasi
Etkin iletisime katki saglamas1 08 1 5
Beden dili mimikler ve diyaloglarin 09 1 5)
somutlastirmaya sagladigi katkiy: ortaya
koymast
Bagirmadan kavga etmeden de 010 1 5
anlasilabileceginin farkina vardirmasi
Anlayishi olabilme yetisi kazandirmasi 012 1 5
silgiyi somutlagtirmada hem olumlu hem 013 1 5

sahip olabilecegini farkettirmesi

Olaylara ve diisiincelere daha sakin 017 1 5
yaklasabilme becerisi kazandirmasi
Dersi daha iyi anlayabilme imkani 018 1 5
sunmasi

7. smif 6grencilerinin “Egitici ¢izgi romanlar bilgiyi somutlastirmada nasil
bir etkiye sahiptir” sorusuna vermis olduklar1 cevaplara Tablo 4.3’de ayrintili bir
sekilde yer verilmistir. Tablo 4.3 incelendiginde 7. Smif 6grencilerinin 3’4 “rahat, net
ve anlagilir bir bigimde bilgiyi 6grenebilme ortami sunma” seklinde gorts bildirmistir.
1 ogrenci “sorunlar1 analiz edebilme ve ¢oziim bulabilme yetenegi kazandirma”
cevabini verirken, 1 6grenci “bilginin gergekci ve anlasilir bir sekilde sunulmasi ile

o0grenmede kaliciligi saglayabilmesi”, 1 6grenci “konusurken somutlastirabilme
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becerisi kazandirmasi”, 1 G6grenci “empati kurabilme yetenegini gelistirmesi”, 1
Ogrenci “bilginin somutlagmasinin sorun ¢ozmedeki etkisini kavratmasi”, 1 6grenci”
O0grenme ortamina kalict ve eglenceli olma ozelliklerini kazandirmasi1”, 1 6grenci
“etkin iletisime katki saglamasi”, 1 6grenci “beden dili, mimikler ve diyaloglarin
somutlagtirmaya sagladigi katkiyr ortaya koymasi, 1 6grenci “bagirmadan, kavga
etmeden de anlasilabileceginin farkina vardirmasi” ve 1 6grenci “anlayigli olabilme

yetisi kazandirmas1” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 4.3’de yer alan tiim gorislere ait baz1 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Rahat net ve anlasilir bir bicimde bilgiyi égrenebilme ortami sunma” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Bilgiyi somutlagtirmada iyiydi. Gayet rahat ve anlasilir bir
bicimdeydi.” (02)“Sorunlari analiz edebilme ve ¢éziim bulabilme yetenegi
kazandirma” gorisiine ait 6grenci ifadesi: “Kisilerin birbirine yonelik sorunlarini ve
buna karsilik ¢éziim yollart bulmalarini daha iyi bir sekilde anladim.”(01) “Bilginin
gergekci ve anlasilir bir sekilde sunulmasi ile ogrenmede kalicilig1 saglayabilmesi”
goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Konulardaki olaylar bilgiyi, diisiinceyi gercek bir
sekilde bizlere anlatryordu. Bu sayede bilgiler daha kolay akilda kaliyor ve bilgiyi
daha iyi anlayabilivoruz.” (03) “Konusurken somutlastirabilme becerisi
kazandirmas1” goriisiine ait 0grenci ifadesi: “ Daha net anlamamiza katkt sagladi.
Bazen konusurken somutlagtirmayr da kullanmam gerektiginin farkina vardim.’(04)
“Empati kurabilme yetenegini gelistirmesi” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Misal hem
kendi diisiincelerini hem de karsidaki bireyin diisiincelerini anlamasi(empati).”
(O5)“Bilginin somutlasmasinin sorun ¢ézmedeki etkisini kavratmast” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Bilgiyi somutlastirmak sorunu ¢ézmek icin daha etkiliymis.” (06).
“Ogrenme ortanmina kalici ve eglenceli olma ézelliklerini kazandirmasi” goriisiine
ait ogrenci ifadesi: “Bence bilginin daha kalici ve dersin daha eglenceli olmasini
sagladi benim icin.” (O7) “Etkin iletisime katki saglamast” goriisiine ait 6grenci
ifadesi: “Bizim daha iyi anlamamizi saglayarak iletisimimizi olumlu yonde etkiledi.”
(O8) “Beden dili ve mimiklerin somutlagtrmaya sagladig1 katkiy ortaya koymast”
goriisiine ait 6grenci ifadesi: “ Beden dili mimikler ve goriilen duygular bilgiyi
somutlagtirdi. Aciklamalart da buna yarar sagladi diyebilirim.” (09) “Bagwrmadan
kavga etmeden de anlasilabileceginin farkina vardirmast” goriisiine ait 6grenci
ifadesi: “Bence daha iyi anlamamizi saglar. Kavga etmeden de bagirmadan da

3

konusabilecegimizi anlatiyor.” (010) “Anlayish olabilme yetisi kazandirmasv’
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goriigiine ait 6grenci ifadesi: “Bilgiyi somutlagtirmada daha iyi bir etkiye sahiptir ve
bu sayede daha anlayish olmamizi saglar.”(012) “Bilgiyi somutlastirmada hem
olumlu hem olumsuz etkiye sahip olabilecegini fark ettirmesi” goriisiine ait 6grenci
ifadesi: “Egitici ¢izgi romanlar bilgiyi somutlastirmada hem giizel hem kotii etkisi
olmustur” (013) “Olaylara ve diisiincelere daha sakin yaklasabilme becerisi
kazandirmas1” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Olaylara ve diisiincelere daha sakin
bakmamiz gerektigini anladik. ”(O17) “Dersi daha iyi anlayabilme imkéni sunmast”
goriisiine ait ogrenci ifadesi: “Bilgiyi somutlastirmak iyi bir etki bwrakti benim

iizerimde ve dersleri daha iyi anlamami sagladi.”(0)

Tablo 4. 4.

Egitici ¢izgi romanlarin dersi eglenceli hale getirmedeki etkisi ile ilgili bulgular

KATEGORILER OGRENCILER f | %
Eglenceli olmasi 01, 02, 03, 04, 05, 06,08,| 15 | 75
09, 010, 011, O12,
013,014, 017, 018
Anlama ve bilgi diizeyini arttirmasi 02, 03,010 3 | 15
Dersin eglenceli gegmesine katki 015, 017, 020 3 |15
saglamamasi
Tartigma yetenegini gelistirmesi 09, 012 2 | 10
Mutluluk hissi yasatmasi 01 1 5
Bakis acisin1 gelistirmesi 02 1 5
Diyalog kurabilmeyi saglamasi 04 115
Sorun ¢dzebilme yetenegini arttirmasi 05 1 5
Etkili iletisim kurmaya katki saglamasi 06 1 5
Bilgiyi giinliik hayata aktarabilmeyi 07 1 5
saglamasi
Etkin dinlemenin 6nemini kavratmasi 07 1 5
Gorsellerin 6grenmeye katki saglamasi 08 1 5
Jest ve mimiklerin 6grenmeye katki 08 1 5
saglamasi
Empati kurmanin yararini kavratmasi 010 1 5
Dersi normal islemenin daha zevkli 017 1 5
oldugunu fark ettirmesi
Sosyal Bilgiler ders saatinin artmas ile 019 1 5
eglenceli olabilecegini fark ettirmesi

7. smuf Ogrencilerinin “Egitici ¢izgi romanlar, dersinizin eglenceli hale
gelmesine yardimct oldu mu” sorusuna vermis olduklar1 cevaplara Tablo 4.4’de
ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Tablo 4.4 incelendiginde 7. Sinif 6grencilerinin
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15’1 “eglenceli olmast” seklinde goriis bildirmistir. 3 6grenci “anlama ve bilgi
diizeyini arttirmas1” cevabini verirken, 3 6grenci “dersin eglenceli gecmesine katki
saglamamas1”, 2 6grenci “tartisma yetenegini gelistirmesi”, 1 6grenci “mutluluk hissi
yasatmasi”, 1 Ogrenci “bakis agisimi gelistirmesi”, 1 6grenci” diyalog kurabilmeyi
saglamas1”, 1 Ogrenci “sorun ¢Ozebilme yetenegini arttirmasi”, 1 Ogrenci “etkili
iletisim kurmaya katki saglamas1”, 1 6grenci “bilgiyi gilinliik hayata aktarabilmeyi
saglamas1”, 1 6grenci “etkin dinlemenin 6neminin kavratmasi”, 1 6grenci “gorsellerin
O0grenmeye katki saglamasi”, 1 0Ogrenci “jest ve mimiklerin 6grenmeye katki
saglamas1”, 1 6grenci “empati kurmanin yararini kavratmasi, 1 6grenci “dersi normal
islemenin daha zevkli oldugunu fark ettirmesi” ve yine 1 6grenci “sosyal bilgiler ders

saatinin artmasi ile eglenceli olabilecegini fark ettirmesi” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 4.4°de yer alan tiim goriislere ait bazi 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Eglenceli olmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Evet, ¢iinkii etkili iletisim dersimizin
daha eglenceli gecmesini sagladi.” (06) “Anlama ve bilgi diizeyini arttirmasi”
goriigiine ait 6grenci ifadesi: “Egitici ¢izgi romanlar dersimizi hem bilgilendirici hem
eglenceli hale getirip dersi daha iyi 6grenmemize yardimct olmustur.”(03) “Dersin
eglenceli gecmesine katki saglamamast” goriisiine ait Ogrenci ifadesi: “Hayrr,
ciinkii ben derslerde cok egleniyorum ve konulari ¢ok begeniyorum.”(O15)
“Tartisma yetenegini gelistirmesi” goriisine ait O6grenci ifadesi: “Evet artik
edindigimiz bilgiler ve konular hakkinda tartisabiliyoruz.”(09) “Mutluluk hissi
yasatmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Ever dinlerken ¢ok mutlu oldum ve ¢ok
eglendim. Ciinkii cok egiticiydi.” (01) “Bakis acisint gelistirmesi” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Tabi ki oldu. Cizgi roman ile daha iyi anladim. Derse bakis agimi
daha da degistirdi. ”(02)

“Diyalog kurabilmemi saglamasi1” goriisiine ait Ogrenci ifadesi: “Ever oldu.
Derslerde 6gretmenimizle diyalog kurarak daha eglenceli bir ders gecirdik. ”(04)
“Sorun ¢ozebilme yetenegini arttrmast” goriisine ait Ogrenci ifadesi: “Cizgi
romanlar sayesinde sorunlarimi nasil ¢ézebilecegimi anladim.”(05) “Etkili iletisim
kurmaya katkr saglamasit” goriisiine ait d6grenci ifadesi: “Evet ¢iinkii etkili iletisim
kurabildigimiz icin dersler daha verimli gecer.”(06) “Bilgiyi giinliik hayata
aktarabilmeyi saglamast” gorisiine ait 6grenci ifadesi: “FEvet, derste dgrenilen
konular: giinliik hayata gecirebiliriz. Bunu 6grenmis oldum. ”(O7) “Etkin dinlemenin

onemini kavratmas1” gorisiine ait 68renci ifadesi: “Evet. Daha iyi dinleyip konulari
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daha iyi kavrayabiliriz.”(07) “Gérsellerin 6grenmeye katki saglamast” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Elbette, hi¢ sikilmadan okuduk. Gorseller, renkler gayet giizeldi.”
(O8) “Jest ve mimiklerin 6grenmeye katki saglamas1” goriisiine ait 6grenci ifadesi:
“Elbette, yiiz ifadeleri, mimikler, beden dilleri gayet iyiydi.” (O8)“Dersi normal
islemenin daha zevkli oldugunu fark ettirmesi” goriisiine ait 6grenci ifadesi:
“Eglenceli ama dersi normal islemek daha zevkli.”(017) “Sosyal Bilgiler ders
saatinin artmast ile eglenceli olabilecegini fark ettirmesi” gorisiine ait 6grenci
ifadesi: “Bence giinde iki ders Sosyal Bilgiler isledigimiz zaman daha eglenceli
olurdu.”(019)

Tablo 4. 5.

Egitici ¢izgi romanlarin derse yonelik tutuma olumliu etkisi ile ilgili bulgular

KATEGORILER OGRENCILER f | %
Dersi dikkatli ve etkili dinleme diizeyini 01,04, 08,010,011, | 8 | 40
arttirmasi 012,013,017
Derse katilma oranini arttirmasi 02, 06,013,018 4 | 20
Anlayislh insanlarin ortaya ¢ikmasina katki 02, 05, 012 3 |15
saglamasi
Empati kurabilmeyi 6gretmesi 08,012,014 3 |15
Etkin iletisim kurabilmeyi 6gretmesi 08, 09, 014 3 |15
Dersin eglenceli hale gelmesini saglamasi 01, 03 2 | 10
Diisiinceleri uygun bir dille ifade 09, 010 2 | 10
edebilmeyi 6gretmesi
Anlatamadigim olumlu etkisinin olmasi 016, 018 2 | 10
Motivasyonu arttirmasi 02 115
Bilginin kaliciligina etkisi 03 1 5
Aile i¢i iletisimi gelistirmesi 08 1 5
Hayal giictinii kullanarak tartigabilme 09 1 5
becerisi kazandirmasi
Sosyal bilgiler dersinin éneminin 015 1 5
kavranmasina katkisi
Hal ve hareketlerimizi bir kere daha 020 1 5
diistinerek ortaya koymamiz gerektigini
kavratmasi

7. smif Ogrencilerinin “Egitici ¢izgi romanlar derse yénelik tutumunuz
iizerinde ne gibi olumlu etkiye sahip olmugtur” sorusuna vermis olduklar1 cevaplara
Tablo 4.5’de ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Tablo 4.5 incelendiginde 7. Smif
ogrencilerinin 8’1 “dersi dikkatli ve etkili dinleme diizeyini arttirmasi” cevabini

verirken, 4 6grenci “derse katilma oranim arttirmasi”, 3 6grenci “anlayish insanlarin
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ortaya cikmasina katki saglamasi”, 3 O6grenci “empati kurabilmeyi 6gretmesi”, 3
ogrenci “etkin iletisim kurabilmeyi 6gretmesi”, 2 6grenci” dersin eglenceli hale
gelmesini saglamasi1”, 2 o6grenci “diisiinceleri uygun bir dille ifade edebilmeyi
Ogretmesi”, 2 Ogrenci ‘“anlatamadigim olumlu etkisinin olmasi”, 1 06grenci
“motivasyonu arttirmas1”, 1 6grenci “bilginin kaliciligia etkisi”, 1 6grenci “aile i¢i
iletisimi gelistirmesi”, 1 &grenci “hayal giiciinii kullanarak tartisabilme becerisi
kazandirmasi1”, 1 6grenci “sosyal bilgiler dersinin 6neminin kavranmasina katkis1”, ve
yine 1 O0grenci “hal ve hareketlerimizi bir kere daha diislinerek ortaya koymamiz

gerektigini kavratmas1” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 4.5°de yer alan tiim goriiglere ait bazi1 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Dersi dikkatli ve etkili dinleme diizeyini arttirmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi:
“Cizgi romanlar dersi etkin dinleme ve derse kafilma gibi olumlu davranisiar
kazandirdi.” (013) “Derse katilma oramini arttirmast” goriisiine ait dgrenci ifadesi:
“Cizgi romanlar ile derse aktif katilma oramim artti.” (O13) “Anlayish insanlarin
ortaya ¢itkmasina katki saglamasi” gorisine ait Ogrenci ifadesi: “Derste
ogrendiklerimi kullanmaliyim ki toplumumuza anlayish bireyler kazandirayim.”(02)
“Empati kurabilmeyi dogretmesi” gorisiline ait 6grenci ifadesi: “Derslerde daha ¢ok
empati kurmama neden olacak. ”(O14) “Etkin iletisim kurabilmeyi égretmesi”
goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Bu ¢izgi romandaki mesajlar ¢ok giizel. Bize anlatilmak
istenen ile iletisimimiz eskiye gore cok daha etkili oldu.” (O8) “Dersin eglenceli
hale gelmesini saglamast” gorisiine ait 6grenci ifadesi: “Ders daha eglenceli ve
ogretici hale geldi.” (O3) “Diisiinceleri uygun bir dille ifade edebilmeyi égretmesi”
goriisline ait 0grenci ifadesi: “Derste diisiincelerimi daha uygun bir dille ifade
edebilmeye basladim.” (09 “Anlatamadigim olumlu etkisinin olmasi” goriisiine
ait ogrenci
ifadesi: “Yani anlatamiyorum ama iyi bir etkiye sahip diyebilirim.”(016)
“Motivasyonu arttrmast” goriisine ait Ogrenci ifadesi: “Derse daha da
motivasyonumu arttirdi. Sevdigim dersi daha da ¢cok sevmemi sagladi.(02) “Bilginin
kalicihigina etkisi” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Ders daha ogretici ve akilda kalici
sekilde olmustu.” (03) “Aile ici iletisimi gelistirmesi” goriisiine ait dgrenci ifadesi:
“Kiminin babastyla sorunu ¢oziildii, kiminin aile i¢i iletisim sorunu ¢oziildii. Bu ¢ok
giizel bir sey, bu sayede aile ici iletisimimiz eskiye gore daha iyi oldu.(O8) “Hayal

giiciinii gelistirmesi” goriisline ait 6grenci ifadesi: “Cizgi romanlardan sonra hayal
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giiciimii kullanarak tartisabiliyorum (0O9) “Seosyal bilgiler dersinin éneminin
kavranmasina katkist” goriisline ait 6grenci ifadesi: “ Bence Sosyal Bilgiler dersinin
onemini ben bilmiyormusum artik daha ivi anladim.”(O15) “Hal ve hareketlerimizi
bir kere daha diisiinerek ortaya koymamiz gerektigini kavratmasit” goriisiine ait

ogrenci ifadesi: “Hal ve hareketlerimizi bir kere daha diisiinmemizi sagladi.”(020)

Tablo 4. 6.
Egitici ¢izgi romanlarin derse yonelik tutuma olumsuz etkisi ile ilgili bulgular
KATEGORILER OGRENCILER f | %
Olumsuz yénii olmadi D1, 02, 03, 04, 05, 06, 15 | 75
)7, 08, 09, 010, 011,012,
013, 015,020
Daha ¢ok baskin mimik kullanilmamasi 02 1 5}
Diistinceleri gelistirmeye katki saglamast 09 1 5
Gayet iyi olmasi 08 1|5
Birgok olumlu sonucunun olmasi 04 1|5
Derse yonelik tutuma olumsuz etkisinin 03 1 5
olmamast
Dersi daha giizel hale getirmeye katki 02 115
saglamasi
Etkili iletisime olumsuz etkisinin olmamasi 06 1 5
Cok fazla tartisma olmasi 014 1 5
Diyaloglarin ger¢ek¢i olmamasi 016 1 5
Siirekli okuma oldugu igin sikict olmast 017 1 5
Olumlu etkisinin fazla olmasi 018 1|5

7. simf Ogrencilerinin “Egitici ¢izgi romanlar derse yénelik tutumunuz
iizerinde ne gibi olumsuz etkiye sahip elmugtur” sorusuna vermis olduklar1 cevaplara
Tablo 4.6’da ayrintil bir sekilde yer verilmistir. Tablo 4.6 incelendiginde 7. Smif
ogrencilerinin 10°u “olumsuz yonii olmadi” cevabimi verirken, 1 6grenci “daha ¢ok
baskin mimik kullanilmamas1”, 1 06grenci “disiinceleri gelistirmeye katki
saglamas1”,1 Ogrenci “gayet iyi olmas1”, 1 O6grenci “bir¢ok olumlu sonucunun
olmas1”, 1 0grenci “derse yonelik tutuma olumsuz etkisinin olmamasi”, 1 6grenci
“dersi daha giizel halegetirmeye katki saglamas1”, 1 6grenci “etkili iletisime olumsuz
etkisinin olmamasi1”, 16grenci “¢ok fazla tartisma olmasi”, 1 6grenci “diyaloglarin
gercekei olmamasi”, 1 6grenci “siirekli okuma oldugu igin sikici olmasi1”, ve yine 1

ogrenci “olumlu etkisininfazla olmas1” seklinde goriis bildirmistir.
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Tablo 4.6’da yer alan tiim goriislere ait baz1 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Olumsuz yonii olmadi” goriisiine ait 0grenci ifadesi: “Bana gére olumsuz bir etkiye
sahip olmadi.” (015) “Daha ¢ok baskin mimik kullanilmamasi” goriisiine ait 6grenci
ifadesi: “Cizgi romanda daha baskin bir mimik kullanilmaliydi. ”(02) “Diisiinceleri
gelistirmeye katki saglamast” gorisiine ait ogrenci ifadesi: “Diisiincelerimizi
gelistirmemize ¢ok biiyiik katkisi oldu.” (09) “Gayet iyi olmas1” goriisiine ait dgrenci
ifadesi: “Gayet iyi olmustu.”(08) “Bircok olumlu sonucunun olmasi” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Bircok olumlu sonuc cikardim.” (O4) “Derse yénelik tutuma
olumsuz etkisinin olmamast” gorisiine ait 6grenci ifadesi: “Egitici ¢izgi romanlarin
derse yonelik tutumumuzu olumsuz etkileyecek bir yonii yoktur.”(O3)“Dersi daha
giizel hale getirmeye katki saglamasi” gorisiine ait 6grenci ifadesi: “Dersin daha da
giizel bir hale gelmesinde katkus: biiyiik oldu. ”’(02) “Etkili iletisime olumsuz etkisinin
olmamast” goriisiine ait o6grenci ifadesi: “Etkili iletisimi olumsuz etkilemedigi i¢in
dersi de olumsuz etkilememistir.” (06) “Cok fazla tartisma olmast” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Egitici ¢izgi romanlardaki diyaloglarda ¢ok fazla tartisma
vardi.”(0O14) “Diyaloglarin gercek¢i olmamast” goriisiine ait 6grenci ifadesi:
“Egitici ¢izgi romanlardaki yazilan diyaloglarin  hi¢hbiri bana ger¢ekgi
gelmedi.”(016) “Siirekli okuma oldugu icin sikici olmasi” goriisiine ait dgrenci
ifadesi: “Biraz sikicrydr. Ciinkii siirekli okudugum igin biraz sikildim. ”(017) “Olumlu
etkisinin fazla olmasit” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Benim iizerimde olumsuz bir etki

birakmads, aksine olumlu bir etki birakti. ”(O18)
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Tablo4.7.

Egitici ¢izgi romanlardaki diyaloglarm olumlu yonleri ile ilgili bulgular

KATEGORILER OGRENCILER f | %

Empatik diyaloglarin bulunmasi 03,011,012, 013,017 5 25

Saygili diyaloglarin bulunmast 03, 05,011 3 15

Etkili dinlemenin 6nemini vurgulamasi 012, 013,017 3 15

Diyaloglarin agik ve akict olmasi 01, 05 2 10

Ailenin sorunlarimi ¢ézebildigi 03, 08 2 10

konusmalardan olusmasi

Iletisim kurabilmenin giiciinii ortaya 012, 018 2 10
koymasi

Diyaloglarin okunakli olmasi 01 1 5

Diyaloglarin ¢ok samimi olmasi 02 1 5

Diyaloglarin kirici konusmamak 04 1 5

gerektigini 6gretmesi
Diyaloglarm Mimik ve Jestleri Cok Iyi 06 1 5
Yansitmast
Kisinin hatasini anlayip 6ziir diledigi 07 1 5
diyaloglarin olmasi

Diyaloglarin aktif katilimi saglamasi 09 1 5

Etkili iletisim iceriklerinden olusmasi 09 1 5

Konusmalarla davraniglarm uyumlu 010 1 5
olmasi

Aile ile vakit ge¢irmenin 6nemini 013 1 5

ortaya koymasi

Diyaloglarin sunumunun dikkat ¢ekici 016 1 5
olmasi

Diyaloglarin biraz yapmacik olmasi 019 1 5

7. simuf Ogrencilerinin “Egitici ¢izgi romanlardaki kenusma balonlarina
yazlan diyaloglarla (konusma dili) ilgili olumlu gordiigiiniiz yonleri aciklayiniz”
sorusuna vermis olduklar1 cevaplara Tablo 4.7°da ayrintili bir sekilde yer verilmistir.
Tablo 4.7 incelendiginde 7. Siif 6grencilerinin 5’1 “empatik diyaloglarin bulunmasit”
cevabini verirken, 3 ogrenci “saygili diyaloglarin bulunmasi”, 3 6grenci “etkili
dinlemenin 6nemini vurgulamas1”, 2 6grenci “diyaloglarin acik ve akici olmast™, 2
Ogrenci “ailenin sorunlarini ¢dzebildigi konugmalardan olugmasi”, 2 6grenci “iletisim
kurabilmenin giiclinli ortaya koymas1”, 1 6grenci “diyaloglarin okunakli olmasi1”, 1
ogrenci “diyaloglarin gok samimi olmas1”, 1 6grenci “diyaloglarin kirict konusmamak
gerektigini 6gretmesi”, 1 dgrenci “diyaloglarin mimik ve jestleri ¢ok iyi yansitmasi”,

1 6grenci “kisinin hatasini anlayip 6ziir diledigi diyaloglarin olmasi”, 1 &grenci
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“diyaloglarin aktif katilimi saglamasi”, 1 o6grenci “etkili iletisim iceriklerinden
olugsmas1”, 1 6grenci “konusmalarla davranislarin uyumlu olmasi, 1 6grenci “aile ile
vakit gecirmenin dnemini ortaya koymasi”, 1 6grenci “diyaloglarin sunumunun dikkat
cekici olmasi ve yine 1 6grenci “diyaloglarin biraz yapmacik olmas1” seklinde goriis
bildirmistir.

Tablo 4.7°de yer alan tiim goriislere ait baz1 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Empatik diyaloglarin bulunmas1” goriisiine ait Ogrenci ifadesi: “Ailelerin
aralarindaki  sorunlari ¢ézerken konusma balonlarindaki empatik diyaloglar
giizeldi.”(03) “Saygili diyaloglarin bulunmast” goriisiine ait o6grenci ifadesi:
“Bireylerin birbirine saygili oldugu bir dille yazilmis.”(017) “Etkili dinlemenin
onemini vurgulamasit” gorisiine ait 6grenci ifadesi: “Etkili dinlemenin giicii hakkinda
olumlu yonlerini gordiim.”(012) “Diyaloglarin acik ve akici olmast” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Bence konusma dili cok iyi bir sekilde akici yaziilmis.”(015)
“Ailenin sorunlarmm ¢ozebildigi konusmalardan olusmast” goriisiine ait 6grenci
ifadesi: “dile ici iletisim sorunlar ¢ozildii.”(O8) “Iletisim kurabilmenin giiciinii
ortaya koymast” goriisiine ait dgrenci ifadesi: “fletisim kurmamn giiciinii ortaya
koydugunu gordiim.”(O12) “Diyaloglarin okunakli olmast” goriisiine ait 6grenci
ifadesi: “Diyaloglar gayet okunakii olmus.”(O1) “Diyaloglarin ¢ok samimi olmast”
goriisiine ait dgrenci ifadesi: “Birbirleriyle samimi konusmalar: ¢ok hostu.”(02)
“Diyaloglarin kirict konusmamak gerektigini égretmesi” goriisiine ait 6grenci
ifadesi: “Karsimizdaki kisiyle kirict konusmamamiz gerektigini 6grendim.”(04)
“Diyaloglarin Mimik ve Jestleri Cok Iyi Yansitmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi:
“Evet. Mimikleri ve jestleri daha iyi kavradim.”(06) “Kisinin hatasini anlayp 6ziir
diledigi diyaloglarin olmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Bazilarinmin hatalarini
anlayip oziir dilemeleri ¢ok olumlu davranislardi. ”(O7) “Diyaloglarin aktif katilimi
saglamas1” gorlisiine ait ogrenci ifadesi: Konusma balonlarindaki diyaloglar ve
sekilleri aktif olmami sagladi.”(09) “Etkili iletisim iceriklerinden olusmasi”
goriisiine ait dgrenci ifadesi: Iletisimi etkili kullanmalar: benim olumlu gordiigiim
yonlerdendi.”(09) “Konusmalarla davranmislarin uyumlu olmast” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Konusmalara uygun davraniyorlardi.”(010) “Aile ile vakit
gecirmenin énemini ortaya koymast” gorlisline ait 6grenci ifadesi: “Aile ile vakit
gecirme gibi olumlu davranislar olmustur.”(013) “Diyaloglarin sunumunun dikkat

cekici olmast” gortsiine ait 6grenci ifadesi: “Dikkatimizi ¢ekebilmek i¢in diyaloglarin
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cevresini sekilli siikiillii yapmislardi. ”(016) “Diyaloglarin biraz yapmacik olmast”
goriigiine ait O0grenci ifadesi: “Hi¢hbir anne-baba oziir dilemez. Biraz yapmacikti.”
(019).

Tablo 4. 8.

Egitici ¢izgi romanlardaki diyaloglarin olumsuz yénleri ile ilgili bulgular

KATEGORILER _OGRENCILER f %
Olumsuz y6niiniin olmamasi 03, 04, 05, 06, 08, 8 40
09, 015, 016

Bazi béliimlerde ¢ok bagiriimasi 010,017,018 3 |15

Onyargili ciimlelerin olmasi 07,010 2 |10

Aile bireyleriyle tartisma diyaloglarinin 014, 018 2 |10
fazla olmasi

Diyaloglarin ¢ok hizl1 gegmesinden dolay1 01 1 5
okunamamast

Konugmalarin sakin ve anlayisli olmamasi 02 1 5

Kirict sdzlerin olmasi 07 1 5)

Diyaloglarin ¢ok giizel olmasi 09 1 5)

Yazilarin uzun olmasi 011 1 5)

Etkin Dinlemeyen ve Empati 012 1 5

Kurmayanlarin Vurgulanmasti

Sosyal medyada fazla zaman gegirmeyi 013 1 5
vurgulamast

Aile ile Vakit Gegirmemeyi Vurgulamasi 013 1 5

Bazi karakterlerin tepkisinin olumsuz 020 1 5

olmas1

7. smif Ogrencilerinin “Egitici ¢izgi romanlardaki konusma balonlarina
yazilan diyaloglarla (konusma dili) ilgili olumsuz gordiigiiniiz yonleri aciklayiniz”
sorusuna vermis olduklar1 cevaplara Tablo 4.8’de ayrintili bir sekilde yer verilmistir.
Tablo 4.8 incelendiginde 7. Sif 6grencilerinin 8’1 “olumsuz yéniiniin olmamasi”
cevabini verirken, 3 6grenci “bazi bolimlerde ¢ok bagrilmasi”, 2 6grenci “Onyargili
ciimlelerin olmamas1”, 2 ogrenci “aile bireyleriyle tartisma diyaloglarinin fazla
olmas1”, 1 6grenci “diyaloglarin ¢ok hizli ge¢mesinden dolayr okunamamasi”, 1
ogrenci “konugmalarin sakin ve anlayish olmamasi”, 1 O6grenci “kirict sdzlerin
olmas1”, 1 6grenci “diyaloglarin ¢ok giizel olmas1™, 1 6grenci “yazilarin uzun olmasi1”,
1 6grenci “etkin dinlemeyen ve empati kurmayanlarin vurgulanmasi”, 1 6grenci
“sosyal medyada fazla gec¢irmeyi vurgulamasi”, 1 6grenci “aile ile vakit ge¢irmemeyi

vurgulamas1”, ve yine 1 ogrenci “bazi karakterlerin tepkisinin olumsuz olmasi”
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seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 4.8’de yer alan tiim goriislere ait baz1 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Olumsuz yoniiniin olmamast” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Olumsuz gordiigiim bir
yon yoktu. Bence cok giizeldi. ”(09) “Bazt boliimlerde ¢ok bagirilmast” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Kahverengi olan konusma balonlarmin bazilarinda seslerini
yiikseltmeleri ve babasimn yaptigi tavirdr. (O18) “Onyargili ciimlelerin olmast”
gorlsiine ait 6grenci ifadesi: “Bazi yerlerde ¢ok onyargili cevaplar verilmesi bence
olumsuz yoniiydii.”(010) “Aile bireyleriyle tartisma diyaloglarimin fazla olmast”
goriigiine ait 6grenci ifadesi: “Annesiyle, babasiyla, arkadaslariyla, ablasiyla ¢ok
fazla tartisti ve bu bana olumsuz geldi.”(014) “Diyaloglarin ¢cok hizli gecmesinden
dolayr okunamamast” goriisline ait 6grenci ifadesi: “Cok hizli gegti ve bazi yerlerini
kacirdim.”(O1) “Konusmalarin sakin ve anlayish olmamast” goriisiine ait 6grenci
ifadesi: “Biraz daha sakin ve anlayish konusma olabilirdi.”(02) “Kwrict sozlerin
olmast” gorisline ait 6grenci ifadesi: “Bazilarinin konusmalart ¢ok kotiiydii, ¢iinkii
kiricr sézler vardi.”(O7) “Diyaloglarin ¢ok giizel olmast” goriisiine ait 6grenci
ifadesi:  “Olumsuz  gordiigiim bir yon yok. Bence diyaloglar ¢ok
giizeldi. ”(09)“Yazilarin uzun olmast” goriisiine ait dgrenci ifadesi: “Yazilar biraz
daha az olabilirmis.”(011) “Etkin Dinlemeyen ve Empati Kurmayanlarin
Vurgulanmas1” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Etkin dinlemeyen ve empati kurmayan
kigilerin diyalogu olumsuzdu.”(012) “Sosyal medyada fazla zaman gecirmeyi
vurgulamast” goriisline ait 68renci ifadesi: “Sosyal medyada fazla zaman gegirmeyi
vurgulamas: iyi olmamisti.”(013) “Aile ile Vakit Gegirmemeyi Vurgulamast”
gorlisiine ait ogrenci ifadesi: “Aile i¢i fazla vakit gegirmemeyi vurgulamak gibi
olumsuz yénleri vardi.”(O13) “Bazt Kkarakterlerin tepkisinin olumsuz olmast”
gorlisiine ait oOgrenci ifadesi: “Anne, baba, bazi arkadaglarin ve karakterlerin
tepkisi. ”(020)
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Tablo 4. 9.

Egitici ¢izgi romanlardaki gorsellerin i¢erikle uyumunun olumlu yonleriile ilgili bulgular

KATEGORILER OGRENCILER f | %
Uyumun gayet iyi olmasi 02, 04, 057, 08, 09, 8 40
010, 012, 015
Jest ve Mimiklerin Icerikle Uyumlu 03, 015, 06, O10, 7 35
Olmasi 011, 012,016
Empatinin 6nemini vurgulamasi 08, 013 2 10
Kiyafetlerin uyumsuz olmasi 01 1 5
Uyumun odaklanmayi arttirmast 02 1 5
Sozlerimiz kadar mimiklerin de énemli 04 1 5
oldugunu vurgulamasi
Karakterlerin kiyafetlerinin ¢ok giizel 011 1 5
olmasi
Aile igi iletisimin 6nemini vurgulamasi 08 1 5
Iletisimi etkin kullanabilmeyi 09 1 5
desteklemesi
Sosyal medyayi daha az kullanmayi 013 1 5
vurgulamast
Karakterlerin yiiz bigimlerinin ve 014 1 5
konusma tarzlarinin giizel olmasi
Gorsellerin ¢ok 1yi tasarlanmis olmasi 015 1 5
Bana ¢izgi romanin bir pargastymisim 017 1 5
gibi hissettirmesi
Cizgi romanin arka planinin ¢ok sik 018 1 3)
degismesi
Cizgi romanda ¢ok farkli karakterlerin 018 1 5
bulunmasi
Cevre ve Karakter Uyumunun Olmasi 019 1 5
Gorsellerle mimiklerin ¢ok uyumlu 020 1 3)
olmas1

7. siif Ogrencilerinin “Egitici ¢izgi romanlarda kullanilan girsellerin
icerikle uyumu agisindan olumlu gordiigiiniiz yonlerini agiklayiniz” sorusuna
vermis olduklar1 cevaplara Tablo 4.9’da ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Tablo 4.9
incelendiginde 7. Siif 6grencilerinin 8’1 “uyumun gayet iyi olmasi” cevabin verirken,
7 6grenci “jest ve mimiklerin i¢erikle uyumlu olmas1”, 2 6grenci “empatinin dnemini
vurgulamast”, 1 0Ogrenci “kiyafetlerin uyumsuz olmas1”, 1 6grenci “uyumun
odaklanmay1 arttirmas1”, 1 6grenci “sozlerimiz kadar mimiklerin de 6nemli oldugunu
vurgulamast”, 1 6grenci “karakterlerin kiyafetlerinin ¢ok giizel olmas1”, 1 6grenci

“aile i¢i iletisimin onemini vurgulamas1”, 1 6grenci “iletisimi etkin kullanabilmeyi
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desteklemesi”, 1 6grenci “sosyal medyay1 daha az kullanmay1 vurgulamasi”, 1 6grenci
“karakterlerin yiiz bi¢imlerinin ve konusma tarzlarinin giizel olmas1”, 1 6grenci
“gorsellerin ¢ok iyi tasarlanmis olmasi”, 1 Ogrenci “bana ¢izgi romanin bir
parcastymisim gibi hissettirmesi”, 1 6grenci “cizgi romanin arka planmin ¢ok sik
degismesi, 1 6grenci “cizgi romanda ¢ok farkli karakterlerin bulunmasi1”, 1 6grenci
“cevre ve karakter uyumunun olmasi1” ve yine 1 6grenci “gorsellerle mimiklerin ¢ok

uyumlu olmas1” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 4.9°da yer alan tiim goriislere ait baz1 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Uyumun gayet iyi olmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Gorsellerle icerik uyumu
acisindan olduk¢a olumlu etkilendim.”(O12) “Jest ve Mimiklerin Icerikle Uyumlu
Olmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Konusurken beden dili kullanmalart, jestleri,
mimikleri  konusmalarima  ¢ok  uyumluydu. ”(010)  “Empatinin  6nemini
vurgulamasit”Qorisiine ait 6grenci ifadesi: “Cizgi romanlarin iceriklerindeki empati
kurma olumlu bir davranisti.(O13) “Kiyafetlerin uyumsuz olmast” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Kiyafetlerin uyumu ¢ok koti, olmamis.”(O1) “Uyumun
odaklanmay: arttirmast” gorisiine ait 6grenci ifadesi: “Gayet uyumluydu. Odalar ev
ve evin etrafimn gosterilmesi ¢izgi romana olan odaklanma siirecimi arttirds.”(02)
“Sozlerimiz kadar mimiklerin de énemli oldugunu vurgulamast” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Iletigim kurarken séyledigimiz sozler kadar yiiz ifadelerimizin de
onemli oldugunu anladim.”(04) “Karakterlerin kiyafetlerinin ¢ok giizel olmast”
goriisiine ait dgrenciifadesi: “Karakterlerin kiyafetleri cok uyumluydu. ”(O11) “Aile
ici iletisimin oneminivurgulamast” goriisiine ait 0grenci ifadesi: “Aile i¢i iletisim
basta kizgin bir sekilde baglasa da sonu mutlu bir sekilde bitti. Ayni zamanda babast
ile olan sorununu da ¢ozdii. Bu yonii ¢ok hosuma gitti.”(O8) “Iletisimi etkin
kullanabilmeyi desteklemesi”goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Olaylara uyum ve anlam
katmis. Iletigimi etkili kullanmayr desteklemis.”(09) “Sosyal medyayr daha az
kullanmayt vurgulamast” gorisiine ait 6grenci ifadesi: “Cizgi roman iceriginde
sosyal medyayr daha az kullanma gibi olumlu davranmislar vard:. ”(O13)
“Karakterlerin yiiz bigcimlerinin giizel olmast” goriigiine ait 6grenci ifadesi: “Yiiz
bicimleri ¢ok hosuma gitti. Ayrica konugsma tarzlarmin da bazi yerleri hosuma
gitti. ”(014) “Gorsellerin ¢ok iyi tasarlanmis olmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi:
“Bence cizgi romanlardaki gérseller ¢ok iyi tasarlanmis ve uyumlu olmus.” (015)

“Bana c¢izgi romanin bir parcastymigim Qibi hissettirmesi” gorisiine ait 6grenci
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ifadesi: Evet, sanki oradaymisim Qibi hissettim.”(017) “Cizgi romamin arka
planinin ¢ok sik degismesi” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Olumlu yonii ¢izgi
romamin arka planinin her sefer degismesiydi.”(018) “Cizgi romanda ¢ok farki
karakterlerin bulunmast” goriisiineait 6grenci ifadesi: “Cizgi romanda farkl: farkl
karakterlerin olmas: ¢ok giizeldi.”(018) “Cevre ve Karakter Uyumunun Olmast”
goriisiine ait ogrenci ifadesi: “Cevre diizeni ile karakterler arasindaki uyum
harikaydi. ”(019) “Gorsellerle mimiklerin ¢ok uyumlu olmasi” goriisiine ait 6grenci

ifadesi: “Karakterlerin mimikleri ile gorseller cok uyumluydu. ”(020)

Tablo 4. 10.

Egitici ¢izgi romanlardaki gorsellerin icerikle uyumunun olumsuz yénleri ile ilgili bulgular

KATEGORILER OGRENCILER f %
Olumsuz yoniiniin olmamasi 02, 03, 04, 06, O8, 9 45
09, 012,014, 017
Asirt sinirli ve tepkili konusmalarin olmas1| 010, O11, 015, 018 4 20
Cocuklarin ebeveynlerinden daha biiyiik ya 01, 05 2 10
da ayn1 yasta durmasi
Mekanlardaki esyalarin ¢ok farkli olmasi 01 1 5
Konuyu net anlamami sagladi 04 1 5
Gegislerde yeterli gorsellik olmamasi 02 1 5
Etkin dinlememeyi vurgulamasi 013 1 5
Ortami zihinde ¢ok 1yi canlandirmay1 017 1 5
saglamasi
Sinirli konusmalarda kenara emoji 019 1 5
konulmamast
Bazi diyaloglarda olumsuz ve kinci 020 1 5

cimlelerin olmasi
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7. smf Ogrencilerinin “Egitici ¢izgi romanlarda kullanilan gorsellerin
icerikle uyumu agisindan olumsuz gordiigiiniiz yonlerini agiklayiniz” sorusuna
vermis olduklar1 cevaplara Tablo 4.10°da ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Tablo
4.10 incelendiginde 7. Smif 6grencilerinin 9’u “olumsuz yoniiniin olmamasi” cevabini
verirken, 4 6grenci “asir1 sinirli ve tepkili konusmalarin olmasi1”, 2 6grenci “gocuklarin
ebeveynlerinden daha biiylik ya da aym yasta durmasi1”, 1 6grenci “mekanlardaki
esyalarin ¢ok farkli olmasi1”, 1 6grenci “konuyu net anlamami sagladi”, 1 6grenci
“gecislerde yeterli gorsellik olmamasi1”, 1 6grenci “etkin dinlememeyi vurgulamasi”,
1 ogrenci “ortami zihinde g¢ok iyi canlandirmayi saglamasi”, 1 &grenci “sinirli
konusmalarda kenara emoji konulmamasi” ve yine 1 &grenci “bazi diyaloglarda

olumsuz ve kinci ciimlelerin olmas1” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 4.10°da yer alan tiim goriislere ait baz1 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Olumsuz yoniiniin olmamast” gorlisiine ait 6grenci ifadesi: “Olumsuz yonleri yok,
gorseller olumluydu.”(04) “Aswrt sinirli ve tepkili konusmalarin olmast” goriisiine
ait 0grenci ifadesi: “Bazen ¢ok sinirlenip bazen de aswri tepki vermeleri olumsuz
gordiigiim yonleridir.”(010) “Cocuklarin ebeveynlerinden daha biiyiik ya da ayni
yasta durmasi” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Cocuklar sanki ebeveynlerinden daha
biiyiik duruyorlardi. ”(05) “Mekanlardaki esyalarin cok farkli olmast” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Mekdnlara koyulan esyalar bana ¢ok farkli geldi.”(O1) “Konuyu
net anlamami sagladi” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Konuyu daha net anlamami

sagladi.” (04) “Geciglerde yeterli gorsellik olmamast” goriisiine ait 6grenci ifadesi:

“Komusmalarda kizlarin veya arkadaslarimin yanmina gitma kisminda yani gegiste
biraz daha gorsellik olmaliydr. ”(02)“Etkin dinlememeyi vurgulamasi” goriisiine ait
ogrenci ifadesi: “Cizgi romanlarin igeriginde ders dinlememe, etkin dinlememe gibi
olumsuz davramislar vardi.”(013) “Ortanmu zihinde ¢ok iyi canlandirmay
saglamast” goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Tiim ¢izgi romanlar ¢ok uyumluydu. Cok iyi
canlandirdim zihnimde. ”(017) “Sinirli konusmalarda kenara emoji konulmamasi”
goriisiine ait 6grenci ifadesi: “Sinirlendiklerinde kenara emoji konabilirdi.”(019)
“Bazt diyaloglarda olumsuz ve kinci ciimlelerin olmast” goriisiine ait 6grenci ifadesi:

“Bazi konusmalarda olumsuz ciimleler kurmak ve kinci tavirlar sergilenmesi”(020).
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5. SONUC TARTISMA ve ONERILER
5.1. Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde hedeflenen bilgi, beceri, ve tutumlari
kazanabilmeleri, ilgi ve motivasyon diizeyinin yiliksek oldugu, eglenerek 6grenilen
kavram yanilgilarim1 ortadan kaldirarak dogru ve kalici Ogrenmeyi saglayacak
O0grenme ortamlar1 saglayabilmelerine baglidir. Bu nedenle, sosyal bilgiler gretim
stirecinde, 6grencilerin yeni dgrendikleri bilgileri kavrayabilmeleri ve uygulayabilir
seviyeye gelebilmeleri i¢in ¢esit ¢esit Ogretim arag gere¢ Ve materyallerden
faydalanalabilirler (Nal¢ac1 ve Ercoskun; 2005). Bu baglamda degerlendirdigimizde
cizgiromanlar birden fazla duyuya hitap etmeleri yoniiyle bu 6grenme ortamlarini
saglayabilmede sosyal bilgiler dersi i¢in etkili bir egitim 0gretim araci olarak kabul
gormektedir Ki literatiirde de bu konuda benzer fikirler yaygin olup uygulama alaninda
da egitici ¢izgi romanlarin hizli bir yayilim gosterdigi goriilmektedir. Bu ¢ercevede
¢izgi roman Ve tiirevi gorsel zekayr harekete gegiren dgretim materyallerinin, ¢ogu
derste akademik basari oranimi arttirdigina dair literatiirde bir¢ok c¢alismaya
rastlanabilir (Ayyildiz, 2010; Burhan, 2008; Cengizhan, 2011; Coskun, 2009;
Demirer, 2009; Dereli, 2008; Evrekli, 2010; Gélgeli ve Saragoglu, 2011; Ozcan
2008; Ozdemir, 2010; Kili¢c Oziin, 2010; Palaz, 2010; Tokcan ve Alkan, 2013; Uner,
2009).

Yukarida belirtilen gerekgeler ¢ergevesinde yapilan bu arastirma kapsaminda hem
teorik olarak hem de uygulamali olarak ele alindig1 lizere ¢izgi romanlarin birey ve
toplum 6grenme alanindaki rolil, etkileri ve 68renci goriisleri nitel arastirma yontemi
kullanilarak incelenmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen

yar1 yapilandirilmig miilakat formu kullanilmistir. Calisma kapsaminda teorik olarak

ele alinan olgular yapilan saha calismasi neticesinde uygulamaya da dokiilmiis ve
dogrudan 7.simf Ogrencileri Ozelinde goriisler toplanarak degerlendirmelerde
bulunulmustur. Bu ¢alisma ile ilgili alan yazin tarandiinda egitici ¢izgi romanlar
hakkinda 6grenci goriislerinin arastirildig az sayida calismaya denk gelinmistir (Ilhan,
2016; Ozdemir, 2017a; Topkaya ve Yilar, 2015). Ozdemir (2017a)’in yaptigi
calismada kavram Ogretiminde ¢izgi romanlarin 6grencilere eglenceli bir 6grenme
ortami olusturdugunu tespit etmistir. ilhan (2016) yaptig1 arastirmada sosyal bilgiler
dersinde kullanilan egitici ¢izgi romanlar ile ilgili 6grencilerin pozitif diislindiigiinii

tespit etmistir. Topkaya ve Yilar (2015)’1n yaptig1 calismada ise 6grencilerin biiyiik
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bir bdliimiiniin ¢izgi romanlar1 begendikleri, iletilmesi hedeflenen mesaji net bir
sekilde verdigini ve egitici ¢izgi romanda kullanilan kahramanlarla 6zdeslestiklerini
belirttikleri goriilmiistiir. Bu ¢alisma kapsaminda ¢izgi romanlarin egitim alanindaki

roliine iliskin 6ne ¢ikan bulgular ise sunlar olmustur:

Bu arastirma kapsaminda uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki
“Egitici ¢izgi romanlar derse yonelik motivasyonunuzu nasil etkilemistir?”” sorusuna
verilen cevaplar cercevesinde varilan sonug egitici ¢izgi romanlarin derse yonelik
motivasyonu arttirmakta oldugunu ortaya koymaktadir (Tablo 4. 1.). Arastirmada
ulasilan bu sonucu destekler nitelikteki diger bir ¢calismada ise Cigek & Sentiirk (2020)
egitici ¢izgi romanlarin g¢evreye ilgi, motivasyon ve akademik basari iizerindeki
etkilerine dair bir arastirma gergeklestirmislerdir. Bu ¢alismanin analiz sonuglarina
gore, Deney Grubu-1 ve Deney Grubu-2 ogrencilerinin g¢evreye yonelik ilgi,
motivasyon ve akademik basar1 puan ortalamalari Kontrol Grubu 6grencilerinden;
Deney Grubu-2 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi, motivasyon ve akademik basari
puan ortalamalar1 ise Deney Grubu-1 dgrencilerinden anlamli olarak daha yiiksektir.
Ayrica, d6grencilerin egitici ¢izgi romanlar ve egitici ¢izgi romanlarin argiimantasyon
etkinlikleri ile desteklenerek kullanilmasinin ilgilerini ve motivasyonlarini arttirdigini,
yeni bilgiler 6grenmelerini saglayarak basarilarinin artmasina katki sagladigini ifade
etmiglerdir. Tam olarak benzer konular ele alinmis olmasa da bu ¢alismada da egitici
¢izgi romanlarin 6grencilere olumlu kazanimlar sagladigi ortaya konulmaktadir ki bu
yoniiyle bu ¢aligmada elde edilen bulgular ile benzerlik gosterildigi goriilmektedir.
Konuya iligkin literatiirdeki diger bir calismada ise Canbulut (2022) egitici ¢izgi
romanlarin basar1 ve kaliciliga etkilerini 2.smif o6zelinde bir arastirma ile
gerceklestirmistir. Yapilan bu arastirmada dogal sayilarda bolme islemi konusu MEB
Matematik Programi’nda belirlenen ders saati ile kisitli kalinip 4 hafta (16 ders saati)
icinde Ogrencilere uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda ¢izgi romanla 6gretim
yapilan deney grubu 6grencilerinin basari puanlari, kontrol grubu 6grencilerinin basari
puanlart ile karsilastirildiginda deney grubu o6grencileri lehine anlamli bir fark
olustugu dolayisiyla ¢izgi romanla yapilan egitimin 6grenci basarisina olumlu katki
sagladig1 belirlenmistir. Canbulut (2022) tarafindan elde edilen bulgular ile bu
calismada elde edilen bulgular tam olarak benzer olgular ele almasa da benzerlik
gostermektedir. Bu c¢aligmalar disinda literatlirde egitici ¢izgi romanlarin 6grenci

motivasyonunu olumlu ydnde etkiledigine dair ¢ok sayida c¢alisma bulgusuna
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rastlanmaktadir (Affeldt, Weitz, Siol, Marki¢ ve Eilks, 2015 ; Cengizhan , 2011;
Coskun 2009 ; Haugaard, 1973; Hutchinson, 1949 ; Sentiirk, 2020 ; Topkaya, 2016a ;
Topkaya ve Simsek, 2017; Vygotsky, 1980)

Bu arastirma kapsaminda uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki
“Egitici ¢izgi romanlarin sorunlar1 ¢ozme becerinize etkisi nasil olmustur?”’ sorusuna
verilen cevaplar cercevesinde varilan sonug ise egitici ¢izgi romanlarin iletisim ve
sorun ¢ozme becerisini 6n plana ¢ikardigidir (Tablo 4.1. , 4.2.). Bhatia (2006) ise
arastirmasi kapsaminda ¢izgi roman okuyucularinin ¢ogunun iletisimin Onemli
Ogelerinden olan jest ve mimikleri fark etmeden egitici ¢izgi romanlar igeriginde
bulunan karakterler vasitasiyla edindikleri sonucuna ulagsmistir. Bhatia (2006) ‘nin

vardig1 bu sonug ¢aligmada ulasilan sonucu da desteklemektedir.

Bu arastirma kapsaminda uygulanan yari1 yapilandirilmig goriisme formundaki
“Egitici ¢izgi romanlar bilgiyi somutlastirmada nasil bir etkiye sahiptir?” sorusuna
verilen cevaplar cergevesinde varilan sonu¢ da egitici ¢izgi romanlarin bilgiyi
somutlastirmada rahat, net ve anlasilir bir bicimde bilgiyi 6grenebilme ortami
sundugunu ortaya koymaktadir (Tablo 4.3.). Elde edilen bu sonug 1s181nda egitici ¢izgi
romanlarin, sosyal bilgiler dersi igerigindeki kazanimlar kapsaminda bulunan soyut
kavramlar1 somut hale getirmede, 6grencilerin gorsel algilarini ve hayal diinyalarini
gelistirmede biiyiik oranda katki sagladigi disiiniilmektedir. Cizgi romanlarin bu
ozellikleri ile 6gretim siirecine katkisi neticesinde anlam biitiinliigline sahip kalici
ogrenmeleri sagladig1 sdylenebilir. Cizgi roman ve benzeri bir¢ok gorsel materyalde
kullanilan Kkarakterler arasinda gegen diyaloglar ile detaylara vurgu yapabilme,
diisiinebilme yetenekleri gelisebilmekte ayrica kavramlar arasindaki iligkiyi ortaya
koyarak soyut kavram yanilgilarim1 somutlagtirip ortadan kaldirabilmektedir.
Aragtirmada varilan bu sonucu (Unal, 2018) yaptig1 calismada vurguladii, ¢izgi
romanlarin iletilmek istenilen mesaj1 agik ve anlagilir olarak ilettigi, birden fazla duyu
organina hitap ettigi, gorsel ve metinsel iletiyl harmanlayarak algilama siirecini daha
verimli ve kolay tamamlamaya neden oldugu yorumu da desteklemektedir. Ayrica
Kurt (2019) ‘un yaptig1 calismada ulastig1 sonugta egitici ¢izgi roman materyalinin
derse entegresinde soyut konular1 ve kavramlari somutlastirmada biiylik bir etkiye
sahip oldugunu vurgulamistir. Literatiir taramasinda egitici ¢izgi romanlarin bilgiyi
somutlastirmada olumlu etkiye sahip olduguna dair ¢ok sayida ¢alisma bulgusuna

rastlanmaktadir (Affeldt, Meinhart ve Eilks, 2018 ; Dilmag, 2013; Kurt, 2019;

81



Topkaya, 2014; Topkaya 2016 ;Topkaya , 2017; Yildirim, 2016).

Bu arastirma kapsaminda uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki,
“Egitici ¢izgi romanlar, dersinizin eglenceli hale gelmesine yardimci oldu mu ?”
sorusuna vermis olduklar1 cevaplar da egitici ¢izgi romanlarin derslerin eglenceli
olmasin1 sagladigini ortaya koymaktadir (Tablo 4. 4.). ilhan (2016)’ nin ¢alismasinda
uyguladigi tutum 6lcegi verilerinden elde ettigi sonuclara gére Ogrencilerin ¢izgi
romanlar ile ders esnasinda eglendikleri derse kars1 ilgi diizeylerinin ve meraklarinin
arttig1 sonuglarina ulagsmustir. Literatiirde egitici ¢izgi romanlarin, dersin eglenceli hale
gelmesinde olumlu yonde etkisi olduguna dair birgok ¢alisma bulgusuna
rastlanmaktadir (Cihan 2014 ; Duran ve Sezgin, 2012 ; Hutchinson, 1949 ; ilhan, 2016;
Orug ve Teymuroglu, 2016 ; Topkaya, 2014 ; Topkaya ve Simsek, 2015). Literatiir
taramada rastlanan arastirmalarda ulasilan sonuglarin bu c¢alismada elde edilen

sonuglarla benzerlik gosterdigini ifade etmek miimkiindiir.

Bu arastirma kapsaminda uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki,
“Egitici ¢izgi romanlar derse yonelik tutumunuz iizerinde ne gibi olumlu etkiye sahip
olmustur” sorusuna vermis olduklar1 cevaplar 1s18inda elde edilen bir baska sonug ise
egitici ¢izgi romanlarin dgrencilerin dersi dikkatli ve etkili dinleme diizeylerini
arttirdigidir (Tablo 4.5.). Sentiirk (2020) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada sosyal
bilgiler dersi 6zelinde egitici ¢izgi romanlarin etkileri incelenirken Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilan egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmlerin 6grencilerin derse
iligskin tutum, motivasyon ve akademik basarilari izerinde olumlu etkiye sahip oldugu
ve Ogrencilerin bu 6gretim materyallerini etkili ve olumlu buldugu tespit edilmistir.
Bu yoOniiyle arastirma bulgular1 ile bu calismada elde edilen bulgularin benzerlik
gosterdiginden soz etmek miimkiindiir. Literatiirde gorsel materyallerin derse
karsitutumu olumlu yonde etkiledigine dair ¢ok sayida ¢alisma bulgusuna
rastlanmaktadir (Cigek Sentiirk, 2020;Haugard, 1973; Hutchinson, 1949; ilhan, 2016;
flhan ve Orug, 2019; Ozdemir, 2010; Weitkamp ve Burnet , 2007 ; Topkaya, 2014;
Topkaya ve Simsek, 2015; Topkaya, 2016a; Topkaya, 2016b; Topkaya, 2017,
Tiirkal, 2018; Unalve Demirkaya, 2019; Yildirim, 2016).

Bu calismalarin sonuglarindan hareketle sozel icerige sahip olan sosyal bilgiler
dersinde materyal olarak kullanilan ¢izgi romanlar ile islenen derste Ogrencilerin
dikkatlerini daha kolay toplayarak ders basarilarini arttirabilecekleri bdylece derse

karst olumlu tutum gelistirebilecekleri sdylenebilir. Az da olsa tutuma bir etkisinin
82



olmadig1 sonucunu ortaya koyan ¢aligmalar yapilmistir (Akkaya 2011 ; Akengin ve
Ibrahimoglu 2010 ; Alkan 2010 ; Bayram, Ozdemir ve Kogak 2011 ; Baysari, 2007;
Coskun, 2009 ; Cicek 2012; Ozdemir, 2010; Palaz 2010 ; Topkaya ve Simsek, 2015;
Unal, 2018; Uner 2009; Yakisan, 2008).

Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriigsme formundaki “Egitici ¢izgi
romanlar derse yonelik tutumunuz iizerinde ne gibi olumsuz etkiye sahip olmustur ?”
sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda ulasilan bir baska sonug ise egitici ¢izgi
romanlarin ~ &grencilerin  derse  yonelik tutumlarinda olumsuz bir etkisi
bulunmadigidir(Tablo 4. 6.). Literatiir taramasi yapildiginda gorsel ders materyallerin
ogrencilerin dersle ilgili tutumlarin1 olumlu etkiledigi ile ilgili birgok c¢alismaya
rastlamak miimkiindiir (Cigek Sentiirk, 2020; Haugard, 1973; ilhan, 2016; ilhan ve
Orug, 2019; Topkaya, 2014; Topkaya ve Simsek, 2015; Topkaya, 2016a; Topkaya,
2016b; Topkaya, 2017; Tiirkal, 2018; Unal ve Demirkaya, 2019).

Aragtirma kapsaminda uygulanan yari yapilandirilmig goriisme formundaki,
“Egitici ¢izgi romanlardaki konusma balonlarina yazilan diyaloglarla (konusma dili)
ilgili olumlu gordiigiiniiz yonleri acgiklayimniz” sorusuna vermis olduklar1 cevaplar
1s18inda varilan sonug ise egitici ¢izgi romanlardaki konusma balonlarinda empatik
diyaloglarin bulunmasmin empati kurma becerisi kazandirma agisindan olumlu
gorildiigidiir (Tablo 4.2.,4.7., 4.8.). Arastirmada varilan bu sonucu destekler nitelikte
Kaba (2021) tarafindan yapilan ¢alisma sonucuna gore egitici ¢izgi roman
materyalinin kullanildig1 derse ait verilerle ilgili 6gretmenler; 6grencilerin derse
odaklanabilme diizeylerinin arttig1, biligsel 6grenme seviyesinin arttigl, égrencinin
derse karsi ilgisinin ve motivasyonunun arttig1, 6grencinin sikilmasini engelledigi,
icten bir smif ortami olusturdugu sonuglarina ulagilmaktadir. Cizgi roman
materyalinin kullanildig1 sosyal bilgiler dersinde ise ¢izgi roman Ogrencilerde empati
kurabilme, eglenme, derste aktif olma ve zihinde imgelemeye daha cok firsat yarattigi
vurgulanmaktadir. Ders siirecine entegre edilen ¢izgi romanlarin 6grencilerin
kazanimlar 6ziimsemesi ve kalict izli davranis degisikligine doniistiirmesi agisindan
Oonemi bu caligmalarla ortaya konulmus olup dersi monotonluktan kurtarip eglenceli
hale getirmesi de en 6nemli katki olarak sdylenebilir.

Bu galisma kapsaminda uygulanan yari yapilandirilmis goriisme formundaki,
“Egitici ¢izgi romanlarda kullanilan gorsellerin igerikle uyumu agisindan olumlu

gordiigiiniiz yonlerini agiklayiniz” sorusuna vermis olduklar1 cevaplardan hareketle
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varilan sonug ise egitici ¢izgi romanlarda kullanilan gorsellerin, karakterlerin
kullandigi jest ve mimiklerin diyalog metinleri ile uyumlu oldugudur (Tablo 4.9. ,
4.10.). Leylak (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada egitici ¢izgi romanlarin
etkilerine iliskin bu kez simif Ogretmenlerinin gorisleri ele alimmistir. Yapilan
calismada siif 6gretmenlerinin ve okul miidiirlerinin egitici ¢izgi romanlar1 egitim
Ogretim siirecine daha ¢ok dahil etmesi i¢in egitici ¢izgi romanlar ile ilgili hizmet i¢i
egitimler almasi, smif Ogretmenlerinin teknolojiye yonelik hizmet i¢i egitimler
almasi, egitici ¢izgi romanlara miifredatta yer verilmesi, egitici ¢izgi romanlar ile
ilgili daha biiylik orneklemler ile nicel galismalar gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.
(Altunbay ve Onal,2018; Cihan, 2014; ilhan, 2016; Koenke, 1981; Marston, 1943;
Pustz, 2012; Unal ve Demirkaya, 2019; Yildirim, 2016 ) tarafindan yapilan
calismalarda elde edilen bu bulgular sonucunda hazirlanan ¢izgi romanlarda
kullanilan karakterlerin jest ve mimikleri ile karakterler arasinda gegen diyaloglarin
uyumlu olmasinin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilme konusunda 6nemli oldugu ortaya
konulmustur. Bu bulgular 15181nda egitici ¢izgi romanlarda gorsellerin ve diyaloglarin
harmanlanmasi ile elde edilen egitici ¢izgi romanlarin derse entegre edilmesi ile
Ogrencinin  kalict  6grenme  deneyimleri  yasamasina imkan taniyacagi
diisiiniilmektedir. Bu hassasiyetle hazirlanan egitici ¢izgi romanlar ile islenen derste

verimin artmasi1 beklenmektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bu bulgular 1s1g1nda 6n plana ¢ikan tespitler
yukaridaki gibidir. Bununla birlikte siliphesiz egitici ¢izgi romanlara yonelik notr
goriigler ya da olumsuz goriisler de mevcuttur ancak 6grencilere ait genel kaninin son
derece pozitif oldugundan ve Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarin kullanimindan
memnuniyet duyduklarini ifade etmek miimkiindiir. Ortaya konulan arastirmalarin
cogunda elde edilen bulgular egitim-6gretim siirecinde kullanilan gorsel materyallerin

biligsel 6grenmelere olumlu agidan katki sagladigini kanitlamaktadir.
4.2. Oneriler

Hem konuya iligkin literatiir hem arastirma bulgular1 hem de benzer ¢alismalar
incelendiginde egitici ¢izgi romanlarin egitim 6gretim alaninda kullanimina iligkin

getirilebilecek baslica 6neriler sunlardir:

Bu calisma egitici ¢izgi romanlarin O6grenciler tarafindan begenilmekte ve kabul

gormekte oldugunu gostermektedir. Bu nedenle egitici ¢izgi romanlarin daha genis
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bir alanda kullaniminin saglanmasi faydali olacaktir.

Ozellikle ilk ve orta dgretim diizeyinde egitici ¢izgi romanlarin kazanimlarinailiskin
bulgulara rastlamak miimkiindiir. Bu nedenle bu diizeylerde kullanim arttirtlmalidir.
Lise diizeyinde egitici ¢izgi romanlarin etkilerine iligkin aragtirmalar
gerceklestirilmesi egitici ¢izgi romanlarin daha genis bir kullanim alanina ulagmasi
ya da sinirlariin belirlenmesi adina faydali olacaktir.

Literatlirde egitici ¢izgi romanlara iligskin arastirma sayist kisithidir. Konuya iliskin
arastirmacilarin  bu alanda yeni orneklemler tizerinde ¢alisarak literatiirdeki
zenginligin arttirilmasina katki saglamalar1 faydali olacaktir.

Sozel bilgilerin yogun oldugu sosyal bilgiler dersi kapsamindaki diger 6grenme
alanlart ile ilgili de egitici ¢izgi roman materyalleri hazirlanabilir.

Egitici ¢izgi romanlar 6grenenin etkin rol aldigi sorgulama, fikir aligverisinde
bulunma gibi 6zelliklere sahip olan yapilandirmaci yaklasim gergevesinde islenen
derslerde uygun egitim-dgretim materyali olarak yerini bulabilir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretiminde karsilasilan kavram yanilgisi sorununu ¢ézmek
amaciyla egitici ¢izgi romanlardan yararlanilabilir. Egitici ¢izgi romanlarin kavram
yanilgilarimi diizeltmede etkili bir materyal oldugu yapilan ¢alismalarin ¢ogunda da
vurgulanmaktadir.

Tim branglarda hedeflenen edinimi biiyiikk oranda kazandirabilen
ogrenci beklentisine, 1ilgisine ve algisina uygun egitici ¢izgi romanlar
hazirlanabilmesi i¢in bu konuda 6gretmenlere hizmet ic¢i egitim verilebilir veya
Ogretmenlere ¢izgi roman hazirlamada rehber olabilecek kilavuz Kitaplar
hazirlanabilir.

Tiim branglarda egitici ¢izgi romanlar 6grenci goriis ve beklentileri gdz Oniine
alinarak hazirlanmahidir. Bu siirece 6grencinin katilimi hazirlanan ¢izgi romanin

derse entegre siireci motive edici, Ogrenci beklentisine uygun, eglenceli ve verimli

olacaktir.
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EK 2- Arastirma Izni

TC.
HATAY VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligi

Sayr : E-32889839-605.01-48720368 27.04.2022
Konu : Seleen KUMRU'nun
Aragtirma izin Onay

VALILIK MAKAMINA

-

Ilgi  : Hatay Mustafa Kemal Universitesi Rektorligiinin 20/04/2022 tarihli ve 160605 sayili yazisi.

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Ana Bilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi tezli yiiksek lisans 6grencisi Seleen KUMRU'nun " 7. Simf’ Birey
ve Toplum Ogrenme Alamnin Egitici Cizgi Romanlar Aracihi@iyla Aktanlmasima Yonelik Ogrenci
Gortigleri” konulu tez galigmasimi yapmay ilgi yaziyla talep etmektedir.

Soz konusu calismamin  “Milli Egitim Bakanhg@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidirltigtintn 21.01.2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 ve 2020/2 nolu Aragtirma Uygulama
izinleri Genelgesine” uygun oldugundan, ilgilinin aragtirmanm Midiidigimiizin izni ile denetimi ilge
milli egitim mudirlikleri ve okul’kurum idaresinde olmak tizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan,
goniilliilik esasina gore, elde edilen verilerin  kamuoyu ile paylagiimadan once Miidiirligimiiziin
ilgili birimine iletilmesi ve "yayinlanmasinda sakinca yoktur" yazisim almasi, onayh bir ornegi
Miidiirligiimiizde muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da miihirlii ve imzali ornekten
copaltilan veri toplama araglarimn kullamlmasi kosuluyla; {limiz Antakya llgesi Narlica Atatirk
Ortaokulu 7. Simf Ggrencilerine yonelik ekte yer alan gériigme sorularini uygulama ¢caliymasi yapmasimn,
olurlarimza arz ederim,

~ Fahrettin OVER
I Milli Egitim Sube Miidiiri

OLUR

Mesut CERKO
Vali a.
i Milli Egitim Midiir V.

He belge pitveali elekevaik imaa ile imzalanmsn
Adres : Urgen Pisa Mahallesi Sehit lsmail Yildinm Soksk Hamy [ Milli Belge Dofrulsma Adresi | hops:)waw urkiye gov.ir/meb-ebs
Eitim Mderlogs Sitesi No:2'1 31010 AntakvaHomy Bilgiigm: Emme YILDRIM VHKI (1133)
Telefon No -0 (3261227 68 % §b. Md - Fuhrettin OVER (1060)
E-Posta: strategigebstirmed ldmeh gov. ir Imternet Adresic bstaymemimed, gov ir Faks:3262270%69

Kep Adeesl - mebbsl | hep w
Hu cvmk wivenli che bk iz e imesdn et bt cvedson.meb goy Jr adresinden 0120-029f-3bbB-befa-2a85 Luuile 1oy cdichse
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EK 3 - Tutanak

TUTANAKTIR

Hatay Il Milli Egitim Mudiirliigii 21/04/2022 tarih ve 48293560 sayih Hatay Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim
Dali Sosyal Bilgiler Egitimi tezli yitksek lisans 6grencisi Selcen KUMRU'nun  "7. Simif
Birey ve Toplum Ogrenme Alanmimn Egitici Cizgi Romanlar Aracihigiyla Aktarilmasina
Yénelik Ogrenci Gériisleri” baglikli tez calismasi uygulama izin talebi 2020/2 sayili
Aragtirma Uygulama Izinleri Genelgesine gore Miidirliigiimiiz Arastirma izin Komisyonu

tarafindan incelenmistir.

Aragtirma, Miidiirligiimiiziin izni ile denetimi ilce milli egitim miidiirliikleri ve
okul/kurum idaresinde olmak iizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, goniilliilik esasina
dayal, elde edilen verilerin kamuoyu ile paylasilmadan énce Miidiirliigiimiiziin ilgili
birimlerine iletilmesi ve “yayinlanmasinda sakinca yoktur” yazisim almasi, onayl bir
6rnegi Miidiirligiimiizde muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da miihiirlii ve imzah
ornekten ¢ogaltilan veri toplama araclarimin kullanilmas: kosuluyla; ilimiz Antakya
ilgesi Narlica Atatiirk Ortaokulu 7. simif ogrencilerine yonelik ekte yer alan goriisme

sorularini uygulamasi komisyonumuzca uygun goriilmiistiir. (26.04.2022)

Komisyon Uyeleri:
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EK 4 — Veli izin Formu

Ek-1
Sayin Veli;

Cocugunuzun Katilacagi bu calisma, “7.Sinif Birey ve Toplum Ogrenme Alaninin
Egitici Cizgi Romanlar Araciligiyla Aktarilmasina Yénelik Ogrenci Goriisleri” adiyla, 2022
yilinin Mayzs ayi sonuna kadar yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Aramamizda, Sosyal Bilgiler dersi 7. Sinif “Birey ve Toplum”
ogrenme alan kazanimlari gercevesinde olusturdugumuz senaryolari kullanarak hazirladigimiz
egitici ¢izgi romanlarin dgrencilere uygulanmasi sonucunda ogrencilerin 6grenme siireglerinde
egitici ¢izgi romanlarin etkisi ile ilgili goriisleri alinarak bu goriisler 1s1ginda arastirma yapmak
amaglanmistir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Goriisme / Gozlem seklindedir.

Arastrma  T.C. Milli Egitim Bakanhig@’'min ve okul yonetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasina  katilim tamamiyla goniilliillik esasina dayal
olmaktadir. Cocugunuz galismaya katilip katilmamakta zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir. reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve.
ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Caligmada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin
giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz galismaya katildiktan sonra istedigi an
vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, c¢alismay1
tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket galismasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgegmek gocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci :Selcen KUMRU
iletisim bilgileri :

ﬂelisi bulundugum sinifi RUMATAll GFTENCIST ounenveerrereerarierrisanns
.................................. "in yukarrda agiklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gdnderiniz*).

isim-Soyisim imza:

Veli Adi-Soyadi :

Telefon Numarasi :

-
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Ek 6 — Gorsel Ogretim Materyali 2 (fletisimin Giicii)
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Ek 7 — Gorsel Ogretim Materyali 3 (Hizh Iletisim Giiclii Toplum)
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Ek 8 — Yar1 Yapilandirilmis Miilakat Formu

Egitici ¢izgi romanlar derse yonelik motivasyonunuzu nasil etkilemistir?
Agiklaymiz.

Egitici ¢izgi romanlarin sorunlart ¢ézme becerinize etkisi nasil olmustur?
Aciklayiniz.

Egitici ¢izgi romanlar bilgiyi somutlastirmada nasil bir etkiye sahiptir?
Aciklayiniz.

Egitici ¢izgi romanlar, dersinizin eglenceli hale gelmesine yardimci oldu mu?
Agiklaymiz.

Egitici ¢izgi romanlar derse yonelik tutumunuz {izerinde ne gibi olumlu etkiye
sahip olmustur? Agiklayiniz.

Egitici ¢izgi romanlar derse yonelik tutumunuz tizerinde ne gibi olumsuzetkiye
sahip olmustur? Agiklayiniz

Egitici ¢izgi romanlardaki konusma balonlarina yazilan diyaloglarla (konusma
dili) ilgili olumlu gérdiigiiniiz yonleri agiklayiniz.

Egitici ¢izgi romanlardaki konusma balonlarina yazilan diyaloglarla (konusma
dili) ilgili olumsuz gordiigiiniiz yonleri agiklayiniz.

Egitici ¢izgi romanlarda kullanilan gorsellerin igerikle uyumu agisindan

olumlu gordiigiiniiz yonlerini agiklaymiz.

10) Egitici ¢izgi romanlarda kullanilan gorsellerin igerikle uyumu agisindan

olumsuz gordiigiiniiz yonlerini agiklayimniz.
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Ek 9 - Ders

Yonergesi

Birinci Hafta(2
ders)

Birey ve toplum 6grenme alam kapsamindaki “Insandan insana giden yol”
isimli konu ile ilgili hazirlanan egitici ¢izgi roman diyaloglarinin 6grenciler
tarafindan bireysel olarak okunabilmesi i¢in 15 dakika zaman taninir.
“Insandan insana giden yol” isimli ¢izgi romanda diyaloglar araciligiyla
verilmek istenen mesaj1 en az 3 6grencinin yorumlamasi istenir.

Sinif ortaminda farkli 6grencilerin katilimi ile konuyla ilgili hazirlanan egitici
¢izgi roman hikayesi ile ilgili fikirlerin tartisilmasi saglanir.

Insanlarmn etkin iletisim kurabilmesinin toplumsallasabilmedeki énemine vurgu

yapilir.
ikinci Hafta ( 2 ders)

Ders girisinde en az 2 dgrencinin gegen haftaki derste islenen konuyu sinifa
hatirlatmalart istenir.

Egitici ¢izgi roman ile hazirlanan “[letisim giicii” isimli hikayeyi dgrencilerin
kisisel olarak okunmasi i¢in 15 dakika zaman taninir.

“Tletisim giicii” isimli hikdyede gegen etkin iletisim &geleri grenciler
tarafindan vurgulu bir sekilde okunur sonrasinda ise en az 2 dgrencinin ¢izgi
roman igerigini 6zetlemesi istenir.

“Tletisim giici” isimli hikaye ile ilgili degisik 6grencilerin fikirlerini sinif
ortaminda tartigsmalar1 i¢in ortam olusturulur.

Empatik bakis agisina sahip insanlarin 6zellikleri 6rneklerle agiklanir.
Uciincii Hafta (2 ders)

Ders girisinde Onceki hafta islenen konu ile ilgili en az 2 6grenciden bilgi
vermesi istenir.

Cizgi roman kapsaminda olusturulan “Hizli iletisim giiglii toplum” isimli
hikayenin 6grenciler tarafindan kisisel olarak okunmasi i¢in 15 dakika zaman

taninir.
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e “Hizli iletisim giiglii toplum” isimli hikayede gecen medyayr bilingli
kullanabilme kriterlerini 6grenciler sesli okur. Sonrasinda ise en az 3

ogrenciden hikayeyi 6zetlemesi istenir.
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“Hizli iletisim gliglii toplum” konulu hikayeyle ilgili farkli fikirlerin sinif
icerisinde tartisilmasi i¢in uygun ortam saglanir.

Medyanin sosyal degisim ve etkilesimdeki roliine vurgu yapilir.
Dordiincii Hafta ( 2 ders)

Dersin basinda en az iki 68renciden 6nceki haftalarda islenen konular ile ilgili
yorum Ozetlenmesi istenir.

En az 5 &grencinin egitici ¢izgi roman aracilifiyla hazirlanan tim hikayelerle
ilgili bireysel olarak goriis belirtmesi igin 10 dakika siire verilir.

fletisimi etkileyen tutum ve davramslar1 analiz ederek bu davranislari kendi
tutum ve davranislariyla karsilagtirmalari i¢in en az 4 6grencinin 6rnek olay
tizerinden hareketle goriislerinin sinif i¢erisinde tartigilmasi saglanir.

Bireysel ve toplumsal iliskilerde olumlu iletisim yollarin1 kullanmanin 6nemine
vurgu yapilr.

Egitici ¢izgi roman materyalinin uygulamasi ile ilgili hazirlanan 10 soruluk yar1
yapilandirilmis miilakat formu Ogrencilere dagitilir ve bir ders saati siire

verilerek sorular1 cevaplandirmalar istenir.
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