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ONSOZ

Cagimizin  toplumsal sorunlarma bakildiginda en baglarda temel
degerlerinden yoksun bir neslin yetistigi ger¢egi karsimiza ¢ikmaktadir. Teknolojinin
de etkisi ile var olan bu gergek, kiiresel boyutta azimsanamayacak oOlgiide tiim
diinyay1 etkilemektedir. Tiirkiye ve diinyadaki alan yazin incelendiginde, degerler
egitimine verilen dnemin son yillarda arttig1 goriillmektedir.

Bir toplumun temeli degerlerle oriiliidiir. Degerler bireylere ilk kez toplumun
yap1 tagini olusturan ailelerde verilmektedir. Aileden sonra ¢ocugun bir diger 6nemli
sosyal ¢evresi de okuldur. Cocugun bu farklilasan ve gelisen yasama ayak
uydurmasinda okullarin da etkililigi énem arz etmektedir. Bu sebeple okullarda
degisim ve gelisim temel alinarak degerler egitiminde yeni yontem ve tekniklere
yonelme goriilmektedir.

Egitim, 6grencilerin yasama adapte olmasina yardimci olmaktadir. Degerler
egitimi ise gegmis ile gelecek arasindaki kiiltiirel ve sosyal bagi ileriye tasimak igin
ihtiya¢ duyulan bir derstir. Bu baglamda sosyal bilgiler egitimine 6nemli Glglide
gorev diismektedir. Sosyal bilgiler dersi, ¢ocugun milli ve manevi degerlerini
oziimsemesinde onemli isleve sahiptir. Bu konuda aragtirma yapma fikri, degerler
egitiminin okullarin tiim kademelerinde elzem olmasindan kaynaklanmaktadir.

Egitim hayatimda yanimda olamasa da varligini, destegini ve sevgisini her
daim kalpten hissettigim canim babam Abdullah Yagibasan’a, tiim zorluklara
ragmen yanimda olan sevgili annem Sazime Yagibasan’a, abilerim Mehmet ve
Ibrahim Yagibasan’a, ablalarim Emine Kapucu, Giiler Giizel ve Fatma Ozmen’e,
maddi ve manevi desteklerinden otiirti kiymetli esim Mehmet Ali Celebi’ye ve tez
yazma siirecimde beni her anlamda aydinlatan, tiim benligiyle yanimda olan biricik
arkadagim doktora 6grencisi Merve Tasdemir’e tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans tez ¢alismamin tiim asamalarinda her kosulda yardimim
esirgemeyen, bakis agisiyla yon veren, samimiyetini ve sicakligini her daim bana
hissettiren saygideger danismanim Dog. Dr. Servet Hali’ ye minnetle tesekkiirlerimi

sunuyorum.
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UYGULAMALARIN OGRENCI BASARISINA ETKIiSi
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OZET

Egitim, toplumun siirekliligini saglamak amaciyla milli ve manevi degerlerin
gelecek kusaklara aktarilmasindaki en Onemli aractir. Sosyal bilgiler dersi ise
evrensel degerlere bagli, vatanini ve milletini seven, haklarin1 ve sorumluluklarini
bilen ve yerine getiren, Atatiirk ilke ve inkilaplarina sadik, esitlikgi, Tiirk kiiltiiriine
deger veren ve kiiltiirel mirasa duyarli, bilim ve teknolojinin gelisimini ayrica bilingli
kullanim1 konusunda bireylere farkindalik kazandirmay1 amag edinen bir ilkogretim
dersidir. Dolayisiyla bu ortak amag etrafinda egitim kurumlarmin degerler egitimine
giiniimiizde oldukg¢a Onem vermesi gerekmektedir. Arastirmanin amaci, Sosyal
bilgiler 6gretiminde temel degerlere iliskin uygulamalarin 6grenci basarisina etkisini
Olemektir. Calisma 2022-2023 egitim-6gretim ilk yariyili, Gaziantep ili Sahinbey
ilgesine bagli bulunan Nuri Pazarbasi Ortaokulu’nda yapilmistir. Deney ve kontrol
grubu 6g8rencileri belirlenirken gruplar arasi basar1 seviyeleri ve sinif mevcutlar1 goz
ontinde bulundurulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu; deney grubu olan 5/E
sinifindan 23, kontrol grubundan ise 20 Ogrenci olarak toplam 43 &grenci
olusturmaktadir. Uygulama sosyal bilgiler dersi “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
O0grenme alanin1 kapsaminda deneysel bir ¢alismadir. Bu caligmanin kapsamini
“Diriistliik, Caliskanlik ve Bilim Etigi’’ degerleri olusturmaktadir. Arastirmanin
veri toplama araci, arastirmaci tarafindan hazirlanan 16 tane ¢oktan se¢meli ve 4 tane
acik uclu olmak ftizere toplam 20 sorudan olusan akademik basari testi ve degerleri
kapsayan calisma kagitlarindan olusmaktadir. Verilerin analizi SPSS 23 paket
programi ile yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretiminde
temel degerlere iliskin uygulamalarin deney ve kontrol gruplar1 6n test —son test
sonuglarinda farklilik oldugu go6zlemlenmistir. Bu farklilik, deney grubuna

uygulanan etkinliklerin 6grencinin akademik basarisini arttirdigini géstermektedir.
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ABSTRACT

Education is the most important tool for transferring national and spiritual
values to future generations in order to ensure the continuity of society. The social
studies course is a primary education subject that is based on universal values, loves
their country and nation, knows and fulfills their rights and responsibilities, remains
loyal to Atatiirk's principles and revolutions, is egalitarian, values Turkish culture
and is sensitive to cultural heritage, and aims to raise awareness among individuals
about the development and conscious use of science and technology. Therefore,
educational institutions need to place great importance on values education in light of
this common goal. The purpose of the research is to measure the impact of practices
related to fundamental values on student achievement in social studies instruction.
The study was conducted in the first semester of the 2022-2023 academic year at
Nuri Pazarbagi Middle School, located in the Sahinbey district of Gaziantep
province. When determining the experimental and control groups, the levels of
achievement and class sizes between the groups were taken into consideration. The
sample of the research consists of a total of 43 students, 23 from the experimental
group (class 5/E) and 20 from the control group. The implementation is an
experimental study within the scope of the "Science, Technology, and Society"
learning domain of the social studies course. The scope of this study is defined by the
values of "Honesty, Diligence, and Scientific Ethics". The data collection tool of the
research consists of an academic achievement test prepared by the researcher, which
includes 16 multiple-choice and 4 open-ended questions, totaling 20 questions, and
worksheets related to values. The data analysis was performed using the SPSS 23
software package. The research findings indicate that there is a difference in the pre-
test and post-test results between the experimental and control groups regarding the

implementation of practices related to fundamental values in social studies



instruction. This difference suggests that the activities implemented in the

experimental group have enhanced students' academic achievement.

KEYWORDS

Science Ethics, Assiduity, Value, Values Education, Validity, Instruction, Social
Studies
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Egitim, insanin yasami boyunca i¢inde bulundugu sosyal hareketler dizisidir.
Bu hareketler dizisi, egitim ve 6gretimin genel amaglarinin icinde yer alan bilissel,
davranigsal, duyussal bilgi ve becerileri, ¢gocuklarin sosyal kabiliyetlerini gelistiren
denetimli okul uygulamalarini ve onlarin  yasam alam1 olan ¢evreyi
kapsamaktadir(Akyiiz, 2004: 2). Egitimin amaci, birey ile toplum uyumunu
saglamaktir. Egitimin bireylere bilgi ve beceri kazandirmasinin yaninda toplumsal
devamliligi saglama, mevcut degerlerin kaybolmasinin oniine gegme ve var olan
degerleri eski degerlerle iligskilendirme islevi de bulunmaktadir(Varis, 1998:1).

Insanhigin gecmisine bakildiginda sanayi inkilabinin ortaya cikmasiyla
meydana gelen teknik aklin bir teknoloji toplumu olusturdugunu egitim, ekonomik
ve siyasi alanlarda hayatimizi etkiledigini gormekteyiz. Bu radikal degisim bir
yandan bireylerin problemlere akilc1 ¢oziimler bulabilmesini, bilinci disindakini ifade
edebilmesini, nicel durumu nitel hale getirebilmesini saglarken diger taraftan sosyal
iletisimi engelleyerek ahlaki deformasyona neden olmaktadir(Ellul, 2003). Bu ahlaki
deformasyon sonucu insanlar giinlilk yasamlarina anlam katan, kendilerine mutluluk
veren degerlerin eksikligini hissederek ortaya c¢ikan problemlere ¢oziim oOnerileri
sunmaya ¢alismaktadir(Aydin ve Giiler, 2014: 16).

Degerler egitimi, bireylerin etik bakis agilarina sahip olarak yetistirilme
siirecidir. Degerler egitimi, matematik ve Tiirkge derslerinin 6gretimi kadar 6nem
verilmesi gereken bir konudur. Bu sebeple degerleri aktarmak igin birgok yol
gelistirilmistir. Ogretim faaliyetinde yalnizca bilissel boyutta degil dgrencilerin
duygu ve tutum gibi davraniglarinin tiimiiniin gelismesine imkan verilerek egitimde
biitiinsellik saglanmalidir(Yazici, 2006: 13).

Degerler, hem egitim teorisi hem de pratik faaliyetlerin merkezinde yer alir.
Cocuklarin deger olusturma siireclerinde aile, okul, 6gretmen, akran gruplar1 ve
medyanin biiyiik bir etkisi vardir. Degerler, ¢ocuklari lizerinden toplumu gelistiren
soyut ilkelerdir. Toplumun var ettigi degerler, tek diize ve degismeyen normlar
degildir. Okullar toplumun degerlerini yansitan, somutlagtiran ve bu farklilasmay1

istendik yonde degistiren kurumlardir(Halstead, 1996).



Diinyanin farklilasan bu yapisindan 6tiirli tim sistemlerde kokli doniisiim
ihtiyact duyulmustur. Bu sistemler, farklilasan gereksinimlere gore fonksiyonlarini
arttirmay1 hedeflemektedir. Ortaya ¢ikan bu degisimin etkisi altina egitim sistemi de
girmistir. Yenilesme ¢alismalar1 egitimde yaklasimlar1 meydana getirmistir(Ozden,
2003: 13). Bu yaklagimlardan biri de egitim-Ogretimde devrim yaratan
yapilandirmact  yaklasimdir. Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren ilkdgretim
programlarinin olugsmasinda esas alinan davranis¢t yaklasimdan uzaklasilarak
Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagima yonelme s6z konusudur(Coskun,
2007:7). Bunun yaninda 2005 yilinda hazirlanan programda deger egitimine ilk defa
dogrudan yer verilmistir. Bu ders daha 6nceki egitim programinda ‘ahlak egitimi ve
karakter egitimi’ adiyla bulunurken giiniimiizde ‘degerler egitimi’ olarak yer
almistir(Keskin, 2008: 45).

Programin genel amaglarini olusturan bilissel, duyussal ve davranigsal
hedefler birbirinden ayr diisliniilemez ve birbirini tamamlar. Bu sebeple 6grencilere

verilen degerler egitiminin basar tizerinde 6nemli etkileri s6z konusudur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, ilkogretim S.simif sosyal bilgiler dersinin  6gretiminde
diiriistliik, ¢aliskanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik etkinliklerin uygulandig:
deney grubu Ogrencileri ile programa dayali O6gretim yapilan kontrol grubu
ogrencilerinin  akademik basarilarinda farklilik olup olmadigini  belirlemek

amaglanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Son zamanlarda insanoglu kisisel, toplumsal ve diinya ¢apinda ¢ok dnemli
problemlerle ugrasmaktadir. Cagimiz saglk, egitim ve beslenme gibi cesitli
yonlerden ge¢mise nazaran daha ileride olsa da ahlaki anlamda bir c¢okiis
yasamaktadir. Mevcut sorunlar bireyi ilgilendirdigi kadar toplumu da
ilgilendirmektedir. Nitekim bu sorunlara kiiresel boyuttaki savaslar, sosyo-ekonomik
dengesizlikler, siddet ve catisma vakalarindaki artislar ve ekolojik dengenin
bozulmasi 6rnek gosterilebilir(Koylii, 2004: 308). Bu durumda ise ¢oziimii egitimde
aramak dogru olacaktir. Ciinkii egitim, gergek inkilabin kilit noktasidir(Dogan, 2004:
619).



Degerler, kavram olarak kazanilan ve kazandirilan olgulardir. Degerleri
edindirmek i¢in sadece telkin yolu kullanilmamali, davranisa doniistiirmek icin
gayret gosterilmelidir. Kazanilan bilgilerin kisinin tutum ve davranislarinda kalici
olmasi1 amaclanmalidir(Giines, 2015: 3). Ayrica c¢ocuklarin sosyal, biligsel ve
psikolojik anlamda gelismesini saglayarak oziine, c¢evresine ve yasadigi topluma
faydali olmasi1 da degerlerin kazandirilma hedefleri arasindadir. Degerler egitimi,
karakter egitimi ile ortak amaca hizmet etmenin yaninda, girisken, ¢evresiyle olumlu
iligkiler kuran kisiler yetistirmeyi, saglikli bir egitim ortami ve toplum diizenini
kurmay1 kapsamaktadir(Aydin ve Giirler, 2012: 87).

Degerler egitimi, egitim kurumlarinin en eski vizyonudur (Ryan, 1993: 34).
Gegmisten giliniimiize bu kurumlarda kazandirilmas: amag¢ edinen degerler; egitim
teorilerinin ve okullarda uygulanan etkinliklerin merkezinde bulunur. Okullardaki
egitimin parcasit olan Ogretmenler, aile, medya ve arkadas c¢evresi degerlerin
bireylere kazandirilmasinda 6nem arz etmektedir. Okullar bu sebeple dolayli olarak
toplumun degerlerinin olusmasinda ve bigimlenmesinde etkili olan ve toplumu
yansitan kurumlardir(Halstead, 1996: 28). Bu baglamda toplumun var olmasi ve
bireylere saygi, sevgi, caliskanlik, duyarlilik ve hosgorii gibi temel degerlerin
edindirilmesi amaci degerler egitimini mecburi hale getirmektedir(Konak, 2017: 82).

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerden aldig: bilgileri multidisipliner bir bigimde
harmanlayan evrensel ve toplumsal degerlere bagli, iyi ve sorumluluk sahibi
yurttaglar yetistirmeyi amaglayan, 4, 5, 6 ve 7. smiflarda okutulan bir
miifredattir(Varol, 2013: 34). Deger egitimi, diger tiim derslerle ilintili oldugu gibi
sosyal bilgiler dersindeki vatandaglik egitimi kapsaminda da diinden bugiine 6nemli
bir konuma sahip olmustur(Keskin, 2008: 28).

Bu caligmada sosyal bilgiler dersinde mevcut olan diiriistliik, ¢aliskanlik ve
bilim etigi degerlerinin akademik basariya etkisi arastirilmistir. Sosyal bilgiler
dersinde deger egitiminin 6grenci tizerinde etkisi ile ilgili bir¢ok ¢alisma mevcuttur.
Degerler egitiminin sosyal bilgiler dersinde kullanim1 6grencilerin degerler egitimine
yonelik farkindalik olusturma, medya okuryazarligi, somutlastirma, diirlist olma,
caligmanin 6nemini anlama ve arastirma yaparken bilimsel etik kurallarina uyma gibi
becerileri kazanmalarinda katki saglamaktadir. Sosyal bilgiler dersinde degerler
egitiminin akademik basariya etkisinin arastirildigi calismalarin sinirli olmasi yapilan
arastirmanin etkililigini artirmaktadir. Yapilan ¢aligma bu konuda arastirma yapacak

arastirmacilara da faydali olmasi agisindan 6nem tagimaktadir.



1.3. Problem Durumu

Yasadigimiz ¢agda her iilkenin kendi gelecegini idame ettirebilmesi i¢in
toplumsal biitiinlesmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu biitiinlesmeyi saglayacak temel
faktor ise yeni neslin toplumsal degerlere sikica bagli kalmasini saglamaktir. Son
yillarda iilkemizde devlet politikasi olarak bu biitiinlesmeyi saglamak amaci ile
sosyal bilgiler dersi miifredatinda temel degerlere yer verildigi goriilmektedir. 2005
yilindan itibaren programa giren yapilandirmaci anlayis dogrultusunda programin
temel felsefesinde degisiklige gidilmis, esas i¢i egitim felsefesinden, ilerlemeci
egitim felsefesine gecis yasanmustir. 2018 yilindaki son degisiklige gore Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda ilkogretim kademelerinde 18 tane deger
bulunmaktadir. Bu degerler sunlardir: adalet, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik,
basar1, bilimsellik, c¢aligkanlik, dayanisma, duyarhilik, diriistliik, estetik, esitlik,
ozgurliik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik ve yardimseverlik. Temel
degerlerin okullarda Ggrencilere benimsetilmesi konusunda istenilen amaca
ulagilamadig1 aragtirmalara bakildiginda goriilmektedir. Bu eksiklik, egitimin temel
tast olan degerlerin Ogrenciler tarafindan yeterince igsellestirilememesine neden
olmaktadir.

Her millet kendisine ait olan degerlerini kusaktan kusaga tasir ve degerlerin
stirekliligini korumak i¢in miicadele eder (Kolag ve Karadag, 2012:54). Toplum
tarafindan edindirilmesi beklenen sosyal-ahlaki degerlerin muhafazasi amaciyla 6nce
cocuklardan hareket edilmelidir(Myers, 1992:67). Egitim ise tam burada yer alir ve
kisilere i¢inde bulundugu toplumun degerlerini aktararak onlarin toplumsal hayata
adapte olmalarma destek olur (Tay, Durmaz, ve Senol, 2013:54). Egitimin
misyonundan biri, Ogrencilerin Oncelikle bulundugu topluma faydali, sorumlu,
saglikli ve etkin kisiler olarak yetismelerini saglamaktir(Meydan ve Bahge, 2010:
45). Bu durum giintimiizde 6zel veya resmi tiim kurumlarda degerler egitimine 6nem
verilmesinin ve alan yazinda bu konuya ¢ok¢a yer verilmesinin gerekliligini

gostermektedir.



1.4. Arastirmanin Problem ve Alt Problemleri

Bu aragtirmada “Sosyal bilgiler 6gretiminde diiriistliik, ¢aliskanlik ve bilim
etigi degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu Ogrencileri ile
programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik var midir?” problem ciimlesine cevap
aranmaktadir. Bu baglamda problem ciimlesinden hareketle agagidaki alt problemlere
cevap aranmistir.

1) Sosyal bilgiler 6gretiminde diiriistliik, ¢aligkanlik ve bilim etigi degerlerine
yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu 6grencileri ile programa dayali 6gretim
yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilik var midir?

2) Sosyal bilgiler 6gretiminde diiriistliik, caligkanlik ve bilim etigi degerlerine
yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu 6grencileri ile programa dayali 6gretim
yapilan kontrol grubu o6grencilerinin sontest puanlari arasinda anlamli diizeyde
farklilik var midir?

3) Sosyal Bilgiler 6gretiminde diiriistliik, caligkanlik ve bilim etigi
degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu &grencileriyle programa
dayali ogretim yapilan kontrol grubu oOgrencilerinin Ontest ile sontest puan
ortalamasinin fark puanlar arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

4) Sosyal bilgiler 6gretiminde diiriistliik, ¢aligkanlik ve bilim etigi degerlerine
yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu 6grencileri ile programa dayali 6gretim
yapilan kontrol grubu ogrencilerinin Ontest ile sontest toplam puan ortalamasi
arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

5) Sosyal bilgiler 6gretiminde diiriistliik, ¢calisgkanlik ve bilim etigi degerlerine
yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin ontest ile sontest puanlari
arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

6) Programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin ontest ile

sontest puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
e Bu arastirmada yapilacak olan uygulamalara ogrencilerin etkin katilim
saglayacaklar1 varsayilmistir.

e Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarinin homojen oldugu varsayilmaistir.



e Arastirmaya katilacak 6grencilerin digsal faktorlerden esit 6l¢iide etkilenecegi
varsayilmistir.
e Arastirmada kullanilan basari testinin giivenirlik ve gegerlilige sahip oldugu

varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar:

o 2022-2023 egitim ve ogretim yili Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde bulunan
devlet okulunda 5. sinifta egitimini siirdiiren iki sinifin katilimi ile sinirlidir.

e 5. simf sosyal bilgiler dersinde ‘‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’’ {initesini ve
iceriginde mevcut olan bes kazanim kapsaminda yer alan konular ile
sturhidir.

e Ogrenme alaninda yer alan ‘“diiriistliik, ¢aligkanlik ve bilim etigi’> degerleri
ile sinirhdr.

e Arastirma, veri toplama araci olan akademik basari testiyle sinirlidir.

1.7. Tammmlar

Egitim: Kisinin deneyimleri yoluyla kendi davranislarinda degisiklik
olusturma siirecidir(Biiyiikalan, 2006: 3-25).

Deger: Degerler, toplum veya kisilerin onayladigi, toplumsal gereksinimleri
giderdigi diisiiniilen, insanlarin tutum ve davranislarini sekillendiren, toplum birligini
olusturan, dogru ve yanlis ayrimini yapmay: saglayarak rahat bir hayata devam
etmeye olanak taniyan yargilardir(Balci ve Yelken, 2010: 45).

Degerler Egitimi: Deger egitimi, kiiltiiriin biinyesinde bulunan ve toplumun
yasantisinin Uriinii olan degerlerin okul ¢atis1 altinda resmi ve gizil egitim programi
ile 6grencilerin ahlaki tutum ve davranis edinmesidir(Goldag, 2015: 56).

Diiriistliik: Diiriistliik, bireyin kendisine gore en iyisini uygulayabilme,
eksiksiz ve dogrudan bir diisiinceyle iletisim kurabilmesidir(Babu, 2007: 5).

Cahiskanhk: En genel tanimiyla “’galiskan olma durumu’’ olarak ifade
edilir(TDK, 2023).

Bilim Etigi: Bilim etigi bilimde dogru ve iyi olanla yanlig ve kotii olant konu
edinen bir kavramdir(Memduhoglu, 2007: 27).



IKINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Deger Kavram ve Ozellikleri

Insanoglu sosyal bir varliktir. Toplum icinde ¢esitli sebeplerle birlikte
yasamak mecburiyetindedir. Toplumun mutlu bir sekilde bir arada yasayabilmesi i¢in
belirli ilke ve kurallara gerek duyulmustur. Ihtiyag sonucu toplum tarafindan
olusturulup devam ettirilen bu ilke ve kurallar toplumun deger yargilarint meydana
getirmistir(Ulken, 2000: 201). Kiiresellesme ve teknolojinin etkisi ile insanlar arast
iletisim artmis ve farkli milletler kaynagma firsati bulmustur. Bu sebeple giiniimiiz
sosyal bilim alan1 uzmanlari, degerlerin 6nemli bir toplumsal durum oldugunu ifade
edip iizerinde bilimsel ¢oziimleme ve aragtirma yapilmasi gerekliligi noktasinda
ortak diislinceye sahip olmuslardir(Fichter, 2006: 165).

Deger tanimlamasi antik ¢aga kadar uzanmaktadir. Ancak 20. ylizy1l itibari
ile onem kazanmis bir kavramdir. Deger kavrami, insanit konu alan antropoloji,
sosyoloji, felsefe gibi sosyal bilimlerin tim alanlar ile i¢ i¢edir(Avci, 2007: 64).
Degerin genis bir arastirma havuzuna sahip olmasi1 tartigmalari beraberinde
getirmistir(Sarigoz, 2013: 72). Bu sebeple farkli agilardan tanimi yapilmistir. En eski
tanimi “‘valera” sozciigiinden tiiremis olup “kiymetli ve gii¢lii olmak” anlamina
gelmektedir(Bilgin, 1995: 83). Baska bir tanima gore deger, toplumun parcasi olan
ve kisilere kazandirilmasi beklenen genel kistaslar1 barindirmaktadir(Akkaya, 2014:
34).

TDK’ye gore deger kavrami; bir millete ait olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
bilimsel degerleri kapsayan maddi ve manevi Ogelerin biitiiniidiir(TDK, 2019).
Degerler, bireylere hakikati bilmesinde, diisiinmesinde, degerlendirmesinde ve yanlig
olmayan davranislari fark edebilmesinde aydinlatici olmaktadir(Kuguradi, 1995: 65).

Asirlardir var olan degerler, donemlere ve topluluklara gore degisiklik
gosterse de Onemini koruyan ve toplumun hayatina etki eden bir sistemdir
(Cakiroglu, 2013: 1). Bir toplum kendini ileriye tagimak istiyorsa degerlerini

igsellestirip egitim yolu ile gelecek nesillere uyarlamasi gerekmektedir(Tokdemir,



2007: 17). Buna gore deger insan davraniglarinin kilavuzudur denebilir. Bireylerin,
tiyesi olduklar1 toplumlara aktif katilim saglamayabilmeleri i¢in degerlere dnem
vermeleri gerekmektedir.

Toplumu bir arada tutan, kiiltiirii meydana getiren degerler iyi ve koti ile
dogru ve yanlis gibi ikilemlerde dogrularin neler oldugunu gosteren kistaslardir(Eser,
2013: 18). Toplumun ana yapi1 tagi olan aile, hukuk, siyaset, egitim ve din gibi
kavramlar1 vardir. Bu kurumlarin arasindaki iliski ne kadar saglam ise degerler de
birbirleri ile baglantihidir, ayrilamaz(Ozensel, 2003: 72). Degerler, insanogluna ait
olan, insan1 toplumsal hale getiren ve onu diger canlilardan ayiran bir mekanizmadir.
Bir diger tanima gore deger; “kisinin kendi tiiri ve digindaki diger varliklarla iletisim
kurmasi esnasinda davranis sekli, iliski seviyesi, onun iligkiye atfettigi mana ve bakis
acis1” olarak tanimlanabilir(Kilig, 2012: 23). Ayrica degerler insanlar arasinda
onaylanmis, benimsenmis ve toplumda siirdiiriilen sosyal, beseri veya tanrisal
kaynakli her tiirlii sezilen ve diisiiniilen kurallardir(Celikkaya, 1996: 168). Degerler
zamanla degisir. Onemli olan toplumun onceki ve simdiki degerlerinin uyumlu
olmasini, 6z degerlerimiz ile evrensel ve ulusal degerlerimizin catismamasini
saglamak ve bu degerleri harmanlayabilmektir(Ugar, 2009: 45).

Yukarida deginildigi gibi deger kavrami {izerinde birden c¢ok tanim
yapilmustir. Bir diger tanima gore, degerler insanlarin kiymet verdikleri ve ulagmak
icin ¢abaladig1, arzu ettigi her seydir. Bunlar mal, miilk, servet vb. maddi degerler
oldugu gibi, saglik, inang, Ozgiirlik ve vatanseverlik gibi manevi degerler de
olabilir(Bolay, 2003: 28). Deger kavrami, bireylerin tutum ve davranislarinin iyi ya
da istenilip istenilmedigine karar veren ilkeleri kapsamaktadir(Halstead ve Taylor,
2000: 48). Bir eylemde etkili davraniglarin orani onun niteligini belirtir(Dilmag,
2007: 16).

Deger kavraminin 6neminin dogru bir sekilde kavranilabilmesi amaciyla
degerlerin Ozelliklerine de bakilmasi Onemlidir. Konu {izerinde birden ¢ok
aragtirmacinin kaynagi bulunmaktadir. Gokge (1994) calismasinda degerlerin genel
ozelliklerini asagida ifade etmistir(Ozensel, 2003: 230-231):

e Degerler, bireyi topluma ve yasama adapte eder. Bilingli ve maksath
ilkelerdir.

e Degerler, belli bir kiiltlirlin gelisim siirecinde yonlendirici rol oynar. Bu
noktada da kiiltiiriin igerisinde sekillenir.

e Degerler, insanlara 6zgiidiir. Bireylerin sosyallesmesi i¢in 6nem arz eder.



e Degerler toplumsaldir. Deger kavraminin hem bilissel hem de duyussal
boyutu vardir.

Schwartz ve Bilsky (Akt: Kusdil ve Kagitgibasi, 2000: 59) degerleri asagida
ifade etmislerdir:

1) Degerleri toplumun inanis1 meydana getirir. Ancak, tamamen duygulardan
uzak degildir, harekete gectigi zaman duygularla etkilesimde bulunur.

2) Degerler kisilerin hedefleri dogrultusunda hareket ederken davraniglarinin
sekillenmesidir.

3) Degerler, kapsayicidir. Iliskilerin tiimiinde vardir.

4) Degerler, davraniglarin yonlendirilmesinde belirleyici olan faktordiir.

5) Degerler 6nem sirasina gore olusturulan bir sistemdir.

Fichter(2006)’a gore degerlerin 6zellikleri su sekildedir:

1) Degerler dinamiktir, toplumlarin deger yargilarina gore farklilagir.
Rokeach (1973) ve Williams (1979) degerleri, zamanla ihtiyaglar1 karsiladig: dl¢giide
degisime acik yapilar olarak ifade ederler(Akt. Kusdil ve Kagitgibasi, 2000: 60).

2) Sosyal degerler devamlidir, nesilden nesile ¢esitli yollarla aktarilir.
Degerler bireylere derin fedakarlik duygusu kazandirir. Degerler bireylere cosku
Verir.

3)Degerler, toplumu olusturan  bireylerin  ¢ofunlugu tarafindan
benimsenmistir. Degerler toplumun ortak tiriiniidiir.

4) Degerler, kavram olarak objelerden ayrilir, soyutlanabilir.

5) Degerler, toplumun ozelliklerini barindirir. Bu sebeple birey toplumla;
toplum bireyle uyumlu olmalidir. Birey-toplum ahenginin olmadigi durumda
toplumsal ve kisisel problemler kaginilmaz olur.

6) Degerler, kisinin karsilanmasi gereken herhangi bir ihtiyaci ile es degerdir.
Bu sebeple mithimdir.

Yukarida ifade edilen tanimlar1 baglaminda 6zetle deger kavrami topluma ve
zamana gore farklilasir. Degerler, toplum i¢in 6nemlidir. Toplum degerlere uygun
davranig sergiledigi dl¢iide degerlidir(Dokmen, 2004: 60).

Deger kavramimin taniminin ve Ozelliklerinin daha iyi anlasilabilmesi ve
incelenebilmesi i¢in degerleri farkli kapsamlarda ¢oziimlemek gerekmektedir. Bu
sebeple sosyal bilimciler degerleri inceleyip siniflandirmalar yapmuslardir. Asagida

bu siniflandirmalar yer alacaktir.



2.2.Degerlerin Simflandirilmasi

Degerler konusu sosyal bilimlerin temel problemi olmustur. Ekonomi,
felsefe, psikoloji, sosyoloji benzeri sosyal bilim alan1 bu tanim1 kendi penceresinden
incelemeye baslamistir(Baier, 1967; Haldane, 2004; Schwartz, 2006). Bu kadar genis
bir alana sahip degerler konusu farkli tanimlamalara sahip olmasindan kaynakli farkli
siiflamalar1 da beraberinde getirmistir.

Ik deger smiflamasi c¢alismalarina bakildiginda Spranger (1928) goze
carpmaktadir. Degerleri Spranger; ekonomik, teorik (bilimsel), estetik, sosyal, dini
ve siyasi degerler olarak alti gruba ayrilmistir(Puente vd., 1986; Throw, 1971). Bu
smiflandirma Sekil 1°de gosterilmektedir.

Sekil 1.
E. Spranger’in Deger Siniflandirmast

a. Ekonomik Deger (Mali): Ekonomik degerin temelinde fayda ve
uygulanabilirlik vardir. Maddiyatin yasamda 6nemli bir yere sahip oldugunu
savunur.

b. Bilimsel (Teorik) Deger: Bu degerin temelinde mantik, deney, elestiri ve
muhakeme giicii vardir. Bu degere 6nem veren kisiler bilimsel diisiinceye
Onem verir.

c. Estetik Deger: Bu degere 6nem veren kisiler ahenge, sekil ve zemin uyumu
unsurlarina dikkat eder. Sanatin hayatin bir pargasi oldugunu, toplum ve birey

i¢cin dnemli oldugunu savunur.
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d. Sosyal Deger: Sosyal degerin temelinde digerlerini sevme, saygi gosterme,
yardimsever olma gibi degerler vardir. Sosyal deger hiimanizm {iizerine
kuruludur.

e. Dini Deger: Dini degere sahip bireyler kendini evrenin bir parcasi olarak
kabul eder. Birey dini kurallara uyar ve 6ziinii diinyevi isteklerinden arindirir.

f. Politik Deger: Politik degere sahip bireyler bireysel giiciin etkisindendir.
Gii¢ kavrami bu kisiler i¢in dnemlidir(Akbas, 2004; Carducci, 2009; Giingor,
2000; Yaman, Taflan ve Colak, 2009).

Bir diger deger siniflamasi Nelson (1974) tarafindan yapilmigtir. Nelson’a
gore degerler(Keskin, 2016:1492): kisisel, grup ve sosyal deger seklinde 3’c
ayrilmaktadir.

Kisisel degerler, bireysel ilkelerdir. Birey sosyal degerlerden ¢ok bireysel
degerlerine 6nem verir. Yani birey toplum veya grup degerlerine baglanmaz. Grup
degerleri bir grubun bireylerinin (aile, sinif vb.) dini, siyasi vb. ortak degerleridir.
Sosyal degerler ise genel olarak toplumun c¢ogunlugu tarafindan kabul gormiis
degerlerdir. Nelson’a gore tanimlanan sosyal degerler toplumun yapilanmasinda ve
sekillenmesinde etkilidir(Naylor ve Diem 1987: 349-350).

Deger siiflama calismasi yapan Schwartz ise kapsamli aragtirma neticesinde
degerleri on temel gruba ayirmistir(Schwartz, 1992; Schwartz, 2006).

Tiirkiye’de deger siniflamast ve degerler egitimi konusunda ¢aligmalar
yenidir. Edward Spranger’in deger smiflamasina Gilingdr(2000) ‘ahlaki degerleri’
ekleyerek yeni bir gruplandirma olusturmustur.

Ulken (1965) degerleri normatif, askin ve ickin degerler olmak {izere ii¢
gruba ayirmistir. Bunlar su sekilde agiklanmaktadir:

Normatif degerler, bireylerin ifadelerini ve davraniglarini temel alan
degerlerdir.

Ickin degerler, bireylerin bilingten dogan degerleridir. Duyussal alandan ¢ok
biligsel alan ile ilgili deger grubudur.

Askin degerler ise kisinin ¢evresi ile iliskisinden dogan degerleridir. Biligsel
alandan ¢ok duyussal yani inanma boyutu ile alakali deger grubudur(Poyraz 2007:
85-86).

Bu deger siniflamalarindan farkli siniflamalar da mevcuttur. Degerler ile ilgili
bir¢ok arastirmaci yaptiklari ¢alismalarda degerleri evrensel (genel) ve ulusal (6zel)

olarak iki ana gruba ayirmistir(Yasar, Kasa ve Glindogan Bayir, 2015: 55).
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Keskin (2008) degerleri; estetik, etik, ahlaki, toplumsal ve evrensel olarak
gruplandirmistir. Acat ve Aslan (2012) ise calismalarinda degerleri muhafazakar-
geleneksel, ulusal-milli, 6ze doniik-kisisel, sosyal-toplumsal ve bilimsel-yenilikgi
olarak ayirmustir.

Shaffer (2000) degerleri kategorilere ayirmistir. Bu boyutlar adil olma,
prensip sahibi-idealist olma, giivenilir/sadik olma, duyarli olma ve diiriist olmadir.
Rokeach (1973) ise degerleri iki grup halinde incelemistir: amag¢ ve ara¢ degerler.
Amag degerler, hayatin esas degerleri; ara¢ degerler de ulasilmasi istenen hedefler
i¢in yararlanilacak davranis sekilleridir(Akbas, 2004: 71).

Yukaridaki deger siniflamalarina bakildiginda goriildiigii gibi sadece bir
gruplandirmadan s6z edilememektedir. Bu sebeple genel-geger bir deger siniflamasi

olusturmak miimkiin degildir(Yigittir ve Ocal, 2010: 29).

2.3. Egitim Kavram

Egitim kavrami ge¢misten giiniimiize farkli sekillerde tanimlanmistir.
Egitimin en temel tanimi ‘bireylerde istenerek ve bilerek 6grenme yasam stilleri
olusturma siireci’ olmasidir(Senemoglu, 2011: 48). Egitim, eski dilde ‘terbiye’
sOzcuigiinlin giiniimiizdeki karsiligidir. Egitime, genel manada bakildiginda ‘6gretimi
icine alan yetistirme ve gelistirme anlamina gelmektedir.” denilebilir(Celkan, 2019:
227).

Aristo, egitimi ‘kiginin ahlaki davramiglar edinme vasitasi’ olarak
tanimlamistir. Cigero’ya gore egitim, ‘bireyin zihninin diizenli hale getirilmesi’dir.
Descartes ise egitimi, ‘bireyin aklim dogru kullanmayr o6grenmesi’ seklinde
tanimlamaktadir. Bu 6nemli diistiniirlerin ortak fikirlerinden yola ¢ikarak egitimin,
insanin ahlaki ve zihin becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna
varilmaktadir(Sigsman, 2014: 7).

Farabi’ye gore egitim, insanlarda biligsel, ahlaki faziletler ve giizel sanatlarla
alakal1 estetik degerler olusturma ve bunlara bagl olarak saglam karakter edindirme
faaliyetleridir. Egitimin nihai hedefi ise kisiyi bu degerlerle donatip mutluluga
ulastirmaktir. Farabi egitime, yeteneklere dayali erdemler olarak bakmaktadir. ibn-i
Sina ise egitimi, bireyin ahlaki erdemlere sahip olmasi i¢in bir ara¢ seklinde
diisiinmektir. Ibn-i Sina, egitimde hosgoriiye, gdzleme, bilgi edinmeye, sira disi
diistinmeye ve tekrara 6nem vermektedir(Binbasioglu, 2014: 24).
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John Dewey egitimi toplumsal degismenin temel araci olarak goérmektedir.
Dewey i¢in egitim, toplumsal reformu gerceklestiren aractir. Bu sebeple Dewey
okullar1 bir reform toplumu olarak gormektedir(Tezcan, 1997: 12). Adem’e gore
egitim, toplumun varliginin devamliligi i¢in, o toplumu var eden bireylerin,
toplumun amaglarma gore yetistirilme siirecidir (Adem, 2018: 48). Yukaridaki
tanimlardan yola ¢ikarak egitimin ¢aligma alanin diger bilimlerle i¢ ice ve bu agidan
disiplinler arasi oldugu goriilmektedir. Egitim tarihi, gecmis; egitim sosyolojisi,
bugiin; egitim felsefesi ise gelecekle ilgilenmektedir(Sisman, 2014: 25).

Milli Egitim Bakanhigi(MEB) 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda

bulunan egitim kavraminin amaci agagida verilmistir(MEB, 2018: 3):

“Egitim kavramina bakildiginda yalmizca akademik anlamda
basart sahibi, temel becerilere ve davramslara hdakim sadece akademik
agidan bagarii, belirlenmis bazi bilgi, beceri ve davraniglarin ogretildigi
sistem olmadigi goriilmektedir. Ana temalari benimsemis kisilerin
yetistirilmesi esas amagtir. Bu amag¢ dogrultusunda da egitim kavrami
veni gelen neslin davramslarimi, diistincelerini etkilemelidir. Egitim
sistemi degerlerle ilgili yaptigi ¢calismalarda degerlerin islevini de i¢ine
alan detayli bir egitim programi hazirlamalidwr.”

Sonug olarak degerler egitiminin, egitimin temel pargast oldugu sdylenebilir.
Egitim kavraminin ¢ikis noktasi toplumun kendini var etme istegidir. Bu baglamda

0z itibari ile degerler egitimi ile ayn1 amaci tagimaktadir.

2.4. Degerler Egitimi

Alanyazinda ‘deger egitimi’ kavraminin ne olup ne olmadigina bakildiginda
bir¢ok tanimla karsilasmaktayiz. Deger egitimi; degerleri taniyan, kendini gelistiren
ve kisilikli bireyler yetistirmek igin aile ve okulda sunulan egitimdir(Kantar, 2014:
13). Deger egitimi, en temel olarak ‘bireylere degerler konusunda bilgi sahibi
olmalarin1 saglamak i¢in verilen egitim’ seklinde tanimlanmaktadir(Keskin, 2016:
327).

Cocuk egitiminde bir¢ok faktor etkilidir. Yukaridaki tanimlardan hareketle
kisinin yasamina 151k tutacak bu faktorler: ¢evre, aile ve okul kurumudur. Cocugun
ilk sosyal cevresi ailesidir. Aile, ¢ocuklarin degerleri bilmesinde, tanimasinda ve
davranis haline getirmesinde etkili olan ilk gruptur(Aydin ve Akyol Giirler, 2014:
31). Bu baglamda deger egitimi bireyin i¢ine dogdugu ailede baslar.
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Cocugun saglikli bir gelisime sahip olmasi i¢in giiven, merhamet ve sevgi
dolu bir ortamda biiylimesi gerekmektedir(Ergen, 2019: 62). Ailedeki anne, baba ve
kardeslerin, g¢ocugun deger egitimi igin katkisi biiyiiktiir. Ryan ve Bohlin’e (1999:
157) gore deger kazandirma siirecinde, grubun hayat tarzi ile tecriibelerinden
yararlanmalidir(Uzunboylu ve Sarigéz, 2015: 49). Bu baglamda birey dogru-yanlis,
lyi-kotii, glizel- ¢irkin gibi birgok deger yargilarini grup tiyelerinden 6grenmektedir.

Aile disinda birey, ¢evrenin dolayisiyla toplumun degerleri ile kars1 karsiya
kalir. Birey; toplumdan orf, adet, gelenek, gorenek ve ahlaki davranis bigimlerini
barindiran degerleri ve tutumlart 6grenir(Ulusoy ve Dilmag, 2014: 85). Toplum,
lizerine diisen gorevlerini bilen, giiclii bir kusak yetistirmeli ve siirekliligini
saglanmasi i¢in degerleri bireylere kazandirmahdir(Beldag, 2012: 29). Bu sebeple
deger kavramini fiile donistiirmek 6nemlidir(Caglayan, 2013: 99).

Bireyin egitiminde etkili olan bir diger faktér de ‘okullar’dir. Okul
ogrencilerin gelisimine katki saglamali, 6grencilere istenen yone yonlendirmeli ve
programda Dbelirtilen degerleri Ogrencilere kazandirmalidir(Baysal, 2013: 9).
Degerler, egitim bakis agisiyla gelistirilmesi gereken onemli bir konudur(Doganay,
2015: 71). Aile ile baslayan bu siire¢ okulun tiim egitim kademelerinde denetlenmeli,
farkli bigimlerde desteklenip gelistirilmelidir(Celik, 2016:41). Deger egitiminin
kazandirilmasindaki temel etkenlere bakildiginda su yorum yapilabilir: Bireyin
yasamini yonlendiren, egitimde arzulanan sonuca ulasmak i¢in aile, okul ve ¢evrenin
ortak ¢aligmalarda bulunmas etkili olacaktir(Yigit, 2007:59). Degerler egitimi, erken
ve aile ortaminda baglatilarak egitim kademelerinde de cocuklara hissettirilerek
cesitli etkinlikler yardimiyla kazandirilmalidir(Yaman, 2012:19). Ancak okullarda
deger egitiminin Ogrencilerin seviyelerine ve yonelimlerine gore planlanmasi,
tartisilmasi ve mantiga uygun yapilandirtlmasi gerekmektedir(Caglayan, 2013: 95).

Deger egitimi, bireyin toplumsal ve evrensel degerlerini kabullenmesini,
karakter gelisimine katki saglamasini, kaliteli yurttas olarak yetismesini, akademik
basarisini arttirmasini ve sosyal yonelimlerini gelistirmesini amaglar(Durdukoca,
2019: 103). Deger egitimi, gereksinimleri karsilar ve amaca varma noktasinda
bireylere rehberlik eder. Yasamda karsilasilan kargasalar ve tutarsizliklara karsi
insanlara yol gosterir(Baltaci, 2018: 38).

Deger kazandirmada ‘egitim’ yolu gilinlimiize kadar kabul gérmemistir. Bu
sebeple degerler, genel egitim ve sosyal bilgiler egitimi amaclar1 arasinda mevcut

iken, Ogretim programinda yer almamistir(Doganay, 2011: 59). Giiniimiizde ise
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“Degerler Egitimi” kavraminin popiilerligi  artmistir.  Ancak  degerlerin
ogretilebilirligi  konusunda anlagsmazliklar goriilmektedir(Zajda,2014: 51). Bu
anlasmazliklar ise degerlerin hangisinin, nasil ve hangi metotlarla dgretilebileceginin
uyumsuzlugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir(Lickona, 1991: 38).

Degerler egitimi diger derslerden farkli bir alan olarak diisiiniilmemelidir.
Degerler, egitimde disiplinler arasi bir boyuta sahip olmalidir(Demirhan ve Iscan,
2007: 51). Degerler egitimi ne sadece 6grenme alanlarinin igerisine dagitilmali ne de
sadece ortiik programda kalmadir(Uygun, 2013: 61).

Cocuklar degerleri 6ziimser ve benimser ise degerlere o Ol¢iide Onem
verir(Bolay, 2007: 92). Cocuklarda bu igsellestirmeyi saglamak icin sadece okul
sinirlart icerinde degil okul disi etkinliklerle de somutlastirilarak deger egitimi
yapilmalidir. Boylece ¢ocuk okul disindaki degerleri de kazanabilir(Watson, 2012:
29). Egitim ¢ocuklarin sadece zihinsel yapilarini degil karakter gelisimlerini de
desteklemelidir(Zurgoni, Retnawati, Apino ve Anazifa, 2018: 50).

Ogrencilere  deger  kazandirmada  dgretmenlerin =~ dnemi  oldukca
biiyiiktiir(Cetin, 2013: 17-36). Ogretmenler grencilere bazi gérevler verip deger
gelisimine fayda saglamalidirlar(Aydin ve Akyol Giirler, 2014: 46). Bu baglamda
ogretmenlerin degerler konusuna hakim olmasi, giinliik hayatlarinda bu degerleri
davranig haline getirerek Ogrencilere rol model olmasi, degerleri kazandirma
acisindan etkili olacaktir(Tonga, 2017: 60). Degerler egitiminin kazandirilmasi igin
okulda degerler kiiltiiriiniin olugsmas1 gerekmektedir. Bu deger kiiltiiriinii okulun
idarecisi, Ogretmeni ve hizmet personeli gibi tim f{yeleri beraber meydana
getirir(Selanik Ay, 2016: 36).

Tutumlar, inanglar ve duygular degerler bakimindan dnemlidir(Rats, Harmin
ve Simon, 1978: 73). Bu sebeple degerin belli bir siirecte ortaya g¢ikmasi
degerlendirme sonuglarinin kesinligini etkilemektedir. Ayrica degerleri sadece yazili
kaynaklarla ve derslerle degil o6grencilere zaman vererek, benimseterek ve
uygulamaya firsat vererek kazandirmak gerekmektedir(Tahiroglu, 2011: 43-65).

Toplumsal yasamda gittikge artan siddet, saygisizlik, kadin cinayetleri,
uyusturucu vb. bagimliliklar gibi bircok problemler ebeveynleri ve Ogretmenleri
diisiindiirmektedir. Bu durum deger egitiminin 6nemini vurgulamaktadir(Yazar,
2016: 110). Bu sebeple deger egitimi  Ogretim  programlarinda
bulunmalidir(Demircioglu ve Demircioglu, 2016: 273).
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2.5. Deger Egitiminin Tarihcesi

Deger egitiminin tarihgesine bakildiginda kokli bir gecmisi oldugu
goriilmektedir. Insanligin var olmasiyla baslayan bu siire¢ insanlik var oldugu siire
boyunca da devam edecektir. Eski ¢ag uygarliklar1 olan Stimerler ve Cinlilerin egitim
kurumlarinda, sosyal yasamda deger egitimine Onem verdikleri goriilmektedir.
Stimerler tarafindan yazilmig olan ¢ivi yazilarinda adalet, iyilik, dogruluk, 6zgiirliik,
dirtistlik, acima ve affetme gibi temel degerlere Ozellikle Onem verildigi
anlasilmaktadir(Kramer, 2002: 27).

1900 yillarina gelinceye kadar Amerika’da degerlerle ilgili calismalar
yapilmaktaydi. Ancak degerler egitimine sistemsel olarak bakildiginda var olmasi
cok eski degildir. Dewey’in 1934’te karakter gelisimi, ahlak egitimi ve deger
kazandirilmasina yonelik ¢alismalari mevcuttur. Kohlberg 1978 senesinde ahlaki
egitim alaninda arastirmalar yapmistir(Mulkey,1997: 61). 20. ylizyilin basindan
itibaren bireyleri toplumun deger ve normlari kazandirilarak yetistirme yollarina
gidilmis ve toplumsal degisimler devam etmistir(Kirschenbaum, 1995: 3).

1920’lerde karakter egitimi olarak baslayan degerler egitimine, 1930’larin
sonlaria dogru ilgi azalmistir. 1960’11 yillarda degerlere tekrar yonelme olmustur.
1980’11 yillara gelindiginde deger egitiminin Oneminin azaldigr goriilmektedir
(Leming, 1997: 38). 1990’11 yillara gelindiginde daha ¢ok toplumsal degerler yerine
bireysel degerler 6nem kazanmistir(Demircioglu ve Tokdemir, 2008: 39).

Deger egitiminin giiniimiizdeki durumu kisilerin istegine bagh sekilde
secilecek bir alan olarak goriilmeyip aksine ¢ogu iilkede 6grencilerin ahlaki, ruhsal,
sosyal ve Kkiiltiirel gelisimlerini tam anlamiyla desteklemek icin mecburi hale
getirilmektedir(Values Education Study, 2003). Giinlimiizde ise teknolojik ve
bilimsel gelismelere karsin diinyada goriilen siddet ve korku kiiltiirii, maddi ve
manevi tatminsizlikler; adaletsizlikler, acimasizlik, mutsuzluk, ¢evredeki olaylara
tepkisiz kalma ve yasamdan memnun olmama benzeri sorunlar, degerlerin 6gretimini
daha 6nemli bir duruma getirmistir. Ayrica bu durum devletleri, evrensel ve milli
degerleri tekrar canli ve etkili bir bi¢cime getirip, yasanilan donemle ilgili yeni bazi
degerler olusturmaya; buradan hareketle yok olmus toplumsal kontrolii yeniden

olusturmaya yonlendirmistir(Kurtoglu, 2017: 29).
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2.6. Degerler Egitiminde Temel ilke ve Siirecler

Bir toplum gelecegini degerlerle insa eder. Toplumu gelecege kiiltiirlin
koruyucular1 olan ¢ocuklar tasiyacaktir. Bu baglamda degerler egitimi tesadiiflere
birakilmayacak kadar onemlidir. Degerler okullarda planli ve sistemli bir sekilde
ogrencilere kazandirilmalidir. Hazirlanan programlar ise bir siirece yayilarak
ogrencilere verilmelidir. Demokratik toplumlarda deger egitiminde dort 6nemli siireg
vardir. Bu siirecler: akil yiiritmeyi ve mantikli diisiinmeyi 6zendirme, empatik
davranig gelistirme, Ozsaygi (benlik) gelistirme ve isbirligi gelistirmedir(Bailey,
2000: 10-11).

2.6.1. Akil Yiiriitmeyi ve Mantikhi Diisiinmeyi Ozendirme

Akil yiriitme, bilincin yargilar arast iliski kurarak, bilinen seyden
bilinmeyeni bulmasidir(Oner, 1986: 3). Bir diger tamima gore akil yiiriitme,
kavramlar1 algilayarak gruplandirma yapma, olusturma, kavramlar aralarindaki
benzerlik ve farkliliklar1 bularak ayristirabilme ve ortaya yeni bir bilesen
¢ikarabilmedir(Kuzgun, 2006: 24). Mantik ise bilinen seylerden bilinmeyeni bulma
siirecinde akil yiiriitmeyi yanlisa diismekten koruyan diislince bilimi olarak
tanimlanabilir. Mantik, insanin varlik diinyasini aragtirmasini ve bu diinya tizerinde
zihnini zorlayarak diisiinmesini saglarken, bu diisiinme siirecinin sonunda kurulan
baglantinin akla uygun olup olmadigi konusunda yargilar1 ortaya ¢ikarir. Deger
egitimi siirecinde programda bulunan degerler gesitli sekillerde 6grenciye sunulur.
Ogrenci veya yetiskin sosyal hayatindaki deger yargilarina uygun olarak ya bu degeri
kabul eder, i¢sellestirir ya da reddeder. Bu baglamda, degerler kazandirilirken, akil

yiiriitme siireci lizerinde durulmasi gerekmektedir(Doganay, 2006: 30).

2.6.2. Empatik Davrams Gelistirme
Empati, ‘kendini diisiinsel ve duygusal ac¢idan diger bir kisinin yerine
koyabilme, duygudaslik’ olarak tanimlanmistir(TDK, 2020). Baska bir tanima goére
empati, kisilerin duygu, diisiince ve yasantilarint anlamlandirma ve smama
stirecidir(Cournoyer, 2011: 39). Empati yetenegi, bireyin ¢ocukluk ve daha sonraki
kritik siireglerinde arkadas ortamina, okula, ailesine yani sosyal ¢evresine uyumunu
saglar. Bu sebeple empati yetenegi gelismis bireyler, smif ici iletisim, arkadas

edinme gibi sosyal ve zihinsel becerilerini etkili olarak kullanabilirler(Erdem ve Ege,
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2011: 59). Sonug¢ olarak empatik beceri gelistirmenin, bireylerin iletisiminde ve

etkilesiminde 6nemli bir siire¢ oldugu ifade edilebilir(Yiica, 2018: 39).

2.6.3. Ozsaygi (Benlik) Gelistirme

Benlik (Ozsayg1), kisinin ziinii tanimasina ve stnamasina yonelik diisiince ve
inanglarinin  tiimiidiir(Gliney, 2000: 284). Kisinin kendine ait olan Ozellikleri
algilayis bicimi ve kendine ait olmasi gerektigini diisiindiigli durumlar arasindaki
farklilik benlik saygisinin seviyesini gosterir(Piskin, 2004: 144). Benlik saygisi,
bireyin mevcut benligi ile ideal benligi arasindaki iliskiye baghdir. Bu iliskideki
farklilik diizeyi ne kadar az ise bireyin Ozsaygisi gelismis; ne kadar fazla ise
Ozsaygist gelismemis ¢ikarimi yapilabilir. Okullar ise bu farki en az seviyeye
getirmek icin degerlere yoOnelmelidir. Bu bakimdan cocugun kendini nasil
tanimladig1 ve algiladig1 sosyal uyum siirecinde 6nem arz etmektedir. Ciinkii deger
egitimi cocugun kisiligini sekillendirir. Bu baglamda 6zsaygi kisiligin ayrilmaz bir
parcasidir(Munusturlar, 2014: 68). Bu yonden bakildiginda 6z saygi (benlik)

gelistirme, degerler egitimi acisindan dikkate alinmasi gereken bir siirectir.

2.6.4. Isbirligi Gelistirme

Isbirligine dayali 6gretim yapilandirmaci yaklasimin énemli yontemlerinden
biridir. Isbirligine dayali 6grenme, oOgrencilerin kiigiik gruplar olusturarak
yardimlasma yoluyla problemi ortadan kaldirmayr amaglayan 06grenme
yaklasimidir(Akin, 2009: 6). Isbirliginin oldugu smiflarda problem karsisinda
ogrenci merkez konumdadir. Ogretmen 6grencilere bu siiregte rehberdir. Bdylece
ogrenci deneme ve yanilma yoluyla yasantisal deneyim kazanmis olur(Sarigoz, 2017:
68). Ogrenciler boylece yasantilar yardimiyla isbirligi yaparak grup icinde
sorumluluk alma, yardimlasma, ¢alisma, takdir etme, sayg1, fedakarlik vb. becerileri
edinip, deger sistemlerini olusturarak gelecekteki sosyal yasamina hazir hale
gelmektedir(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999: 48). Isbirlik¢i 6grenmenin pratik yapildig:
smif platformu; Ogrencilerin  gruplar olarak etkilesimde olduklari, gereken
zamanlarda 6gretmene ihtiyag¢ duyulan aktif mekandir(A¢ikgoz, 2007: 336). Bu yeni
Ogretim anlayisiyla, 68renciler simif arkadaslariyla isbirligi i¢inde calisarak etkin bir
sekilde degerlere dair bilgilerini bi¢imlendirir. Bdylece Ogrenciler bilgilerini ve

kabiliyetlerini ileri boyuta tasiyacaktir(Johnson vd., 1995: 42).
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Isbirligine dayali 6gretim, akademik basari saglamanin yaninda, 6grencilere
giiven duygusu kazandirarak, 6grencilerin konuya yonelik ilgi ve tutumlarini olumlu
yonde etkilemektedir(Bas ve Sarigéz, 2018: 49). Dolayisiyla isbirlik¢i 6grenme
yontemi, egitimde bazen gz ardi edilen ve yontem konusunda zorluklar yasanilan
duygusal ozelliklerin kazandirilmasi problemine ¢Ozliim
saglamaktadir(Biiylikkaragoz ve Civi, 1999: 127). Sonug olarak isbirligi gelistirme
siireci hem bilissel hem duyussal a¢idan 6grencilere katki saglamaktadir.

Degerler egitimi siirecinin saglikli ve etkili bir sekilde devam edebilmesi i¢in
temel ilkelere ihtiya¢ duyulmustur. Bununla ilgili ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir.
Egitim kurumlarinda degerler egitimi ile ilgili bes esas ilke mevcuttur. Bunlar
asagidaki sekildedir:

e Ogrenilen seyin onaylanmasi

e Bireyin kendini sevmesi ve kendine saygi duymasi

e Bireyin bagkalarini sevmesi ve bagkalarina saygi gostermesi

e Aitolma duygusu

e Toplumsal sorumluluk(Powney vd., 1995: 59).

Powney’in ilkelerine bakildiginda okullarda verilmesi gereken deger egitimi,
temelde birey ve toplum olma bilinci kazandirmaktadir.

Egitimde sinama, yargilama ve se¢me durumlarinin i¢ ice olmasi deger
egitimine ihtiyaci arttirmistir. Degerlerden soyutlanmig bir egitim disiiniilemez. Bu
sebeple deger 6gretiminde dogru, yanlis veya oncelik noktasinda dgretmenlere yol
gosterecek ilkelere ihtiyag vardir(Aktepe ve Yel, 2009: 611). Aydin (2013)’e gore
deger kazandirilirken asagidaki ilkelere dikkat edilmelidir:

1. Okullarda degerler ogretilirken bir¢ok etkinlik yapilabilir. Bu etkinliklerden en
etkili olan1 ise 6grencilere model olmaktir. Cocuk gordiigii seyleri taklit ederek
daha kalict hale getirmektedir.

2. Aile bireyleri ve okul personelleri, degerlerin gelisimi ve siirekliligi noktasinda
ortak fikirde olmalidir.

3. Cocuk gordiiginii kisa slirede unutmadigi igin olaylarin gosterilmesi
saglamalhidir. Bu siirecte anne, baba ve okul personelleri tarafindan
desteklenmelidir.

4. Bir degerin Ogretilmesindeki ilk basamak tanimlanmasidir. Kazandirilmak

istenen deger her boyutuyla agiklanmali ve 6grencilerden bu konu hakkinda net

19



© © N o

10.

11.

12.

13.

14.
15.
16.
17.
18.

tanimlama yapmas: saglanmalidir. Ogrencilerde degerlerin dogrulugu, yanlishig
hakkinda ayrim yapmasi ve dogru degere karst baglilik olusturmasi
saglanmalidir.

Degerler aciklanirken, Ogrencilerin  anlayabilmesi i¢in  somutlastirma
yapilmalidir. Bu somutlagtirma degerlerin anlasilmasini ve Oziimsenmesini
kolaylastirir.

Degerlerle ilgili 6nerilerde bulunurken emir ctimleleri kullanilmamalidir.
Degerler konusunda tartisma ortami olusturulmalidir.

Ogrencilerden degerlerle alakali 6rnek bulmalari istenebilir.

Degerlerle ilgili siir, kompozisyon, Oykii yazma, resim yapma ve bulmaca
etkinlikleri yapilabilir. Ayrica siir, gazete, film, dykii, dergi haberleri, resim, gibi
yazili materyaller hazirlamalar1 istenebilir.

Ogrencilere verilen 6diil ve cezalarda adaletli davramlmalidir. Ogrencilerin
olumlu s6z ve davranislar1 onaylanmalidir, bunun yaninda olumsuz davranislari
gormezden gelinip hosgorii ile karsilanmalidir.

Ogrenciyi merkeze alan bir simf sekillendirilir. Ogrencilerin ¢aligmalara katilim
zorlama ile olmamalidir. Ogrenme zevkli hale getirilmelidir. Ayrica etkinliklerde
ogrencilere sorumluluk verilerek derse katilimlarinin arttirilmas: gerekmektedir.
Degerler egitimi programinin amag¢ ve yontemleri tiim personel tarafindan
bilinmelidir. Okullardaki etkinliklere veli katilimi ve destegi olmalidur.
Ogretmenler {izerinde akademik baski uygulanmamalidir. Ogrenci ve velilere
okullarin sadece ders i¢in gidilen yerler olmadigimi ayni zamanda
toplumsallasma ve deger egitiminin kazandirilmasi i¢in de Onem arz ettigi
gosterilmelidir.

Ogrencilere isbirlik¢i 6grenme yontemleri ile etkinlikler yaptiriimalidir.
Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerine dahil olmalari saglanmalidir.

Deger egitiminde ‘‘empati’’ kavramina 6nem verilmelidir.

Ideallerin realitenin 6niine gegmesine engel olunmalidir.

Toplumsal duygular kararinda yasanmalidir. Ogrencilere toplumun giiglii
degerleri verilmelidir.

Degerler yasantiyla 6grenilir. Bu nedenle bireye verilmesi gereken degerler

hayatin i¢inden se¢ilmelidir. Cocuklarin sosyal ortamlari olan okullarda davranislari,

yorumlar ve tepkilerle gelisir. Ogretmenler ise dgrencilere gorev vererek deger

sistemlerinin gelismesine katki saglamalidir(Aydin, 2010: 7). Degerler yapisi geregi
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hassas konulardir. Fark edilmeyen herhangi bir yanlis uygulama kotii sonuglar
dogurabilir. Bu sebeple dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bu noktalar ise su
sekildedir:

a) Ogrencilere degerler konusunda strateji ve materyal olusturmak

b) Olusturulan strateji ve materyaller konusunda egitimcilerin istekli olmasi

c) Deger kavrami i¢in farkli tanimlamalara imkan sunulmasi

d) Degerlerin anlasilabilmesi i¢in biyografilerin kullanilmasi

e) Degerlerin kazanilmasi igin sosyal iligkilerin gii¢lendirilmesi

f) Toplumu deger egitimi calismalari konusunda bilgilendirmek (Dilmag,
2002: 4-5). Dolayisiyla deger kazandirma noktasinda evrensel agidan

uygulanabilecek ilke ve siireglerden s6z etmek miimkiin gézitkmemektedir.

2.7. Tiirk Egitim Sisteminde Degerler Egitimi

Son yillarda yapilan arastirmalar egitim kurumlarinda 6grencilerin akademik
egitimini destekleyen olumlu davranislarin kazandirilmasi siirecinin bilim insanlarini
degerler egitimi noktasinda harekete gecirdigini gostermektedir. Bu baglamda
poptiler bir konu haline gelen degerler egitimi farkli branglarin ilgi odagi haline
gelmistir. Ancak literatiirde 6grencilere olumlu davranis kazandirma g¢aligmalarina
bakildiginda manevi egitim, karakter egitimi, ahlak egitimi ve degerler egitimi vb.
farkli kavramlar karsimiza ¢ikmaktadir. 1960°l1 yillart oncesinde ‘ahlak egitimi’
olarak ifade edilen olumlu davranis kazandirma siireci, 1990’11 yillara gelindiginde
‘karakter egitimi’ giiniimiizde ise ‘degerler egitimi’ adi altinda verilmektedir.
Degerler egitimi yurtdis1 literatiiriinde ‘moral education” kavrami iken Tiirkce
literatiire “manevi egitim” olarak kazandirilmistir. Ulkemizde giiniimiiz egitiminin
onemli kismin1 kapsayan degerler egitimi olumlu davranmis kazandirmak amaciyla
miifredatta yer almaktadir(Yildirrm ve Demirel, 2019: 98). Tiirk toplum yapisinin
siirekliligini saglayan degerler, ge¢misten giliniimiize kadar cesitli sekillerde
aktarilarak gelmistir. Tiirk egitim sisteminde egitimin tarihi yapisina bakildiginda
cesitli donemler karsimiza ¢ikmaktadir. Bu donemler; Tiirklerin Miisliiman olmadan
onceki ve sonraki dénemleri, Tanzimat Donemi, Mesrutiyet Donemi ve Cumhuriyet
Donemi seklinde ayrilmaktadir. Donemler zaman i¢inde farklilagsa da egitimine ve

degerlere ihtiya¢ her daim 6nemini korumustur.
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Tiirk toplumlarinda Islamiyet’in kabul edilmesinde sonraki siirecte
mekteplerde ahlaki egitim verilmeye baslanmistir(Kaya, 2012: 78). Islamiyet’in
kabuliinden once bu aktarimi saglayan faktorlere 6rnek olarak atasézleri, ninniler,
biiyiik edipler (ahlakgilar) ve siyasetnameler gosterilebilir(Akytiz, 2013: 3). Tanzimat
doneminde (1839-1876) kurtulus caresini Islam ahlakina yonelmede bulan
egitimciler ahlak iizerine yine pek cok edebi eser meydana getirmislerdir(Kaya,
2012: 78). Bu donemde batililasma, devletin, ailenin ve ¢ocugun sorumluluklarina
yonelme, egitimde arag-gere¢ ve yeni yontem-tekniklere yer verme, yeni agilan
egitim kurumlarinda hayata doniik egitimlerin verilmeye baslanmasi gibi etkenler
egitimi 6nemli Olglide etkilemistir(Akyiiz, 2013: 65). Ayrica Tanzimat doneminde
modern egitim kurumlarinin programlarinda siirekli olarak ahlak dersleri konulmaya
calisilmistir(Agirakca, 2012: 67). Dolayisiyla ahlak egitiminin sistemli olarak okul
miifredatinda bulunmasi konusunda biraz ge¢ kalindig1 goriillmektedir.

II. Mesrutiyetin ilanindan bugiine gelindiginde tiim ilkokul, ortaokul ve
ilkdgretim kademelerinin programinda dogrudan veya dolayli olarak karakter ve
ahlak egitimine vurgu yapilmaktadir(Keskin, 2010: 68-72). 1913 yilindaki
programda yer alan ‘Musahabat-1 Ahlakiyye’ adli derste ahlak egitimi ile ilgili
sohbetlerin  yapildigi goriilmektedir. 1922 yilindaki programda ‘Malumat-1
Medeniyye’ adli derste talebelere demokratik degerler kazandirma amacglanmaktadir.
Ayrica bu derste milli duygularin da tizerinde durulmaktadir. 1924 programinda yer
alan ‘Musabahat-1 Ahlakiyye ve Malumat-1 Vataniye’ adli derste ¢ocuklara ahlak
kurallar1 kazandirilirken deger asilamasi esasina dayanan yontemin tercih edildigi
goriilmektedir. Bu derste ayrica ¢ocuklarin vicdan duygusunu gelistirecek sohbetler
de yer almaktadir. 1926 tarihli programdan 1968 programina kadar “Yurt Bilgisi’
adindaki derste ¢ocuklara dncelikle devlet yonetiminin 6nemli ilkeleri kazandirilmasi
amaclanmaktadir(Keskin, 2008: 78). 1968 tarihli programda ise Sosyal Bilgiler adli
derste toplumsal degerlerin 6nemine vurgu yapilmistir. 2005 programi ile 2017
yilinda gilincellenen Sosyal Bilgiler Ders Programi’nda dogrudan kazandirilmasi
amaglanan degerler seg¢ilmis ve smf seviyesine uygun olarak initelere
yerlestirilmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi haricinde giiniimiizde diger
disiplinlerin dgretim programlarinda da degerler egitimine dolayli bir sekilde yer
verilmistir. Fakat bu programlarda, deger egitimine 0zgii yontem ve teknikler

goriilmemektedir(Yildirim ve Demirel, 2019: 56).
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Yukarida Tirk egitim tarihinde degerler egitimini etkileyen siireglerden

bahsedilmistir. Tirk egitim tarihinin mevcut olan egitim sistemine yansimalari

goriilmektedir. Bu sebeple Tiirk milli e8itim sisteminin genel amaglarina bakilmasi

gerekmektedir. Tiirk milli egitim sisteminin temel hedefini degerler egitimi

ekseninde inceledigimizde asagidaki verilere ulasilir(MEB, 2010):

Beden, zihin, ruh, ahlak ve duygu olarak dengeli, saglikli, kisilikli ve
karakterli bireyler yetistirme

Ozgiir ve bilimsel diisiinme giiciine sahip bireyler yetistirme

Farkliliklara, demokrasiye ve insan haklarina saygili bireyler yetistirme
Ozgiivenli ve kisilik sahibi bireyler yetistirme

Sosyal sorumluluk sahibi bireyler yetistirme

Yaratici, yapici ve etkin bireyler yetistirme

Milli ve evrensel degerlere bagli bireyler yetistirme.

1739 sayili Tirk Milli Egitim Temel Kanunu’nda acgiklanan Tirk Milli

Egitimi’nin Genel Amaglar1 ve Temel llkeleri dgrenci yetistirme ilkeleri asagidaki

gibidir(MEB, 2018):

1) Bireyin zihinsel, bedensel, ve duygusal gelisimini desteklemek
2) Bireyde 6z farkindalik ve ahlaki biitiinliik olusturmak

3) Giinliik hayatta gereksinimi kadar temel diizeyde sayisal, sozel ve akil

yiirlitme becerisi kazandirmak

4) Toplumsal becerileri kazandirmak

5) Bireyinde estetik duyarlilik olugturmak

6) Yasama yonelik saglikli bakis agict kazandirmak

7) Bireye milli ve manevi degerleri kazandirmak

8) Hak ve sorumluluk bilerek davranis sergilemesini saglamak
9) Temel diizeyde beceri ve yetkinlik kazanmasini saglamak
10) Aktif ve iiretken bireyler yetistirmek

11) Bireyin Tiirkiye vatandasi olarak iilkesine ekonomik, sosyal ve kiiltiirel

acidan katki saglamasina yardim etmek

12) Bireyin ilgi ve yetenekleri goz oniine alinarak meslek se¢imine yardimci

olmak.

Yukaridaki Tiirk egitim sisteminin temel amaci bireyin kendine ve icinde

yasadigi topluma faydali birey olmasmi saglamaktir. Sosyal Bilgiler dersi ise
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okullarda bu amac1 gerceklestirmek amacindadir. Sosyal Bilgilerin kazanimlarina
bakildiginda dogrudan toplumsal yasantilarla ilgili oldugu goriilmektedir. Bu
yasantilarda hareketle bireyin hayata hazirlanmasi amacglanir. Bu baglamda giincel

problemlere iliskin etkili ¢oztimler tiretilmektedir(Yilmaz, 2017: 18).

2.8. Degerler Egitiminde Uygulanan Yaklasimlar

Degerler egitimi soyut kavramlar igerir(Aktepe ve Tahiroglu, 2015: 380). Bu
sebeple deger egitiminde farkli yaklasimlar ve buna baglh olarak farkli yontem ve
teknikler gelistirilmistir. Bu yaklasimlar genel olarak telkin, deger belirginlestirme,
ahlaki muhakeme (ikilem), karakter egitimi ve deger analizi olarak bes gruba

ayrilmistir. Bu yaklasimlar asagida incelenmistir:

2.8.1.Telkin Yaklasimi (Deger Asilama, Aktarma)

Degerler egitiminde en sik bagvurulan yaklagim tiirtidiir. Telkin yaklagiminin
temelinde, ahlaki degerlerin ve iyi davranislarin ¢ocuklara dogrudan kazandirilmasi
goriisii yatmaktadir(Halstead ve Taylor, 2000: 57). Egiticiler veya karar vericiler,
diizgiin ve ihtiya¢ olduguna kanaat getirdikleri adalet, diiriistliik, dogruluk, esitlik,
Ozgiirliik benzeri olmazsa olmaz degerleri ¢ocuklara dayatmaya yoluyla; Oykiiler,
toresel oyunlar, kahramanlik sarkilar1 ve efsanevi kahramanlar yontemini kullanarak
ogretirler(Sar1, 2007: 61).

Deger aktarma yaklasiminin amaci, Ogrencilerin degerleri benimsemesini
saglamak ve istenilen deger ile istenmeyen deger kaliplarimi degistirerek davranisa
yansitmalarini saglamaktir. Bu amagla 6gretim siirecinde olumlu ve olumsuz
pekistirme, model olma, taklit, oyunlar ve benzetmeler, azarlama, rol oynama gibi
yontemler de kullanilmaktadir(Cengelci, 2010: 11).

Telkin yaklasimu aile icinde sik kullanilan yontemlerden biridir. Ogiit verme
yoluyla dogrudan davranis degisikligi kazandirma amaclanir. Cocuk ebeveyninden
tanik oldugu ve duydugu seyleri oldugu gibi kabullenir ve igsellestirir. Telkin
yaklagim ile degerler sorgulama ve diisiinme olmadan 6gretilmeye calisildigi icin

ogretmenler tarafindan pek tercih edilmemektedir(Doganay,2006:267).

2.8.2. Deger Belirginlestirme Yaklasimi (Aciklama)
Deger belirginlestirme yaklagiminin temeli, kisilerin hayatinda neyin énemli

oldugunu ve bunu neye gore belirledigine dayanmaktadir. Yaklasim, 6gretmen
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tarafindan herhangi bir miidahale olmadan 6grencinin se¢mis oldugu deger veya
ahlak konularini belirginlestirip konu tizerinde diisiinmesini amaglamaktadir(Ulusoy
ve Dilmag, 2014: 69).

Deger belirginlestirme yaklasimi dogrudan 6gretim yaklasiminin tersine
kisinin deger verecegi konuyu baskalarmin dayatmasi sonucu degil, neden ve
sonuglar1 kendisi irdeleyerek Ozgilirce se¢cim yapmasina dayanmaktadir(Doganay,
2006: 268-269). Bu sekilde 6grenciler kendi kararlariyla kendi degerlerini olusturma
firsat1 yakalamis olurlar(Fernandes, 1999: 5).

Bu yaklagimin se¢me, Odiillendirme ve davranig olarak ii¢ asamasi
bulunmaktadir. Ogrenci belli bir konuda tercih yapar, bunu kendi acisindan
degerlendirir, seg¢ilen degere uygun davranista bulunursa 6gretmen tarafindan
odillendirilir(Sarigéz ve Cermik, 2017: 69). Bu baglamda yaklasgimin edimsel
kosullanma ile iligskisinden sz edilebilir. Sonu¢ olarak deger belirginlestirme
yaklasimi, degisen evrende dgrencinin hayatinin her alaninda ona kilavuzluk yapacak

bilgi, beceri ve duygular1 kazanmasinda yardimci olacaktir(MEB, 2005: 89).

2.8.3.Ahlaki Muhakeme Yaklasimi (ikilem)

John Dewey’in ortaya koydugu ahlaki muhakeme yaklasimi, Kohlberg
tarafindan da gelistirilmistir. Ahlaki muhakeme yaklagiminin amaci ahlaki olarak
ikilem barmdiran &ykiilerle dgrencilerde ahlaki yargi olusturmaktir. Iki giiglii deger
yargisi arasinda kalan 6grenci bu yargilart kendinde var olan deger sistemiyle
kiyaslayarak dogru olani seger. Bu siiregte egitici, 68renciye en dogru karar1 vermesi
yoniinde kilavuzluk eder.

Kohlberg, aragtirmalarinda 6grencilerin belli bir hikayeye kars1 yas gruplar
degistikce deger yargilarinda da degisiklik oldugunu fark etmistir(Selguk, 2000:
112). Bu baglamda Kolhberg ahlaki gelismeyi ii¢c donem ve alti asamaya
dayandirmstir.

Kohlberg’in ahlaki gelisim evrelerinin ilk basamagi gelenek oncesi diizeydir.
Bu basamak itaat-ceza ve saf ¢ikarci egilim olarak iki alt asamaya ayrilmustir. itaat
ve ceza olarak adlandirilan ilk asamada ¢ocuk otoriteye bagimli olup 6diilii ister ve
cezadan kacar. Ikinci asama olan saf cikarci egilimde ise ¢ocuk icin kendi
ihtiyaglarinin karsilanmasi 6n plandadir. Geleneksel donemdeki bireyler arasi egilimi
asamasinda ¢ocuk, kendini toplumun bir parcasi olarak goriir. Davraniglarin

sonucunda digerlerinden onay goérmek ister. Benmerkezci duygu durumundan
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uzaklasip sadece kendisinin degil bagkalarinin duygularini da 6nemseyip davranista
bulunur. Kanun ve diizen egilimi asamasindaki birey ise, parcasi oldugu toplumda
belli sosyal diizeninin oldugunu fark eder. Bu sosyal diizenin bozuldugunda ise
otorite ile karsilagacagini bilir. Son asama ise gelenek sonrasi diizeydir. Besinci
asamadaki sosyal sozlesme egiliminde birey kendi haklarini elestirir ve kanunu
kullanmanin 6nemini kavrar. Deger kavramini ve yasalarin toplumdan topluma
farklilik gosterdigini fark eder. Son agsama olan evrensel ahlak ilkeleri egiliminde kisi
esitlik ve adalet gibi soyut kavramlara uygun davranig se¢imi yapar(Senemoglu,
2001: 71-73).

Ahlaki ikilemler yaklagimi kullanilirken ikilemlerin asagidaki o6zellikleri
tasimasi gerekmektedir(Doganay, 2006: 274-275):

1. Ikilem program kazanimu ile baglantili olmalidr.

2. Ikilem &grencilerin anlayabilecegi seviyede olmalidir.

3. Ikilem farkli cevaplar1 barindiracak, akil yiiriitme ve tartisma saglayacak
nitelikte olmalidir.

4. Ikilemler dgrencilerin gelisim seviyesine uygun olmalidir. Bu baglamda,
ahlaki ikilem yaklagiminin, deger egitiminde etkili olabilmesi i¢in yukaridaki

ozelliklerin goz 6niinde bulundurulmas: gerekmektedir.

2.8.4.Karakter Egitimi Yaklasim

Karakter kavrami, kokeni Antik Yunan donemine dayanmaktadir. Eski
Yunanca ¢izmek, kazimak, iz birakmak, bir ylizey tlizerine baski yapmak,
anlamlarma gelen ‘charessein’ kelimesinden tiiremis olup dilimize Fransizca
‘caractere’ sozciigiinden gegmistir(Kaya, 2022: 24). Karakter, toplumdaki olumlu ve
olumsuz davranislar ifade eder(Caglayan, 2013: 59). Bir diger tanima gore karakter;
“kisiy1 bagkalarindan ayirt etmemizi saglayan ve kisilerin kendilerine 6zgii yapilarin
belirten ve kisilerin davranis bigimlerini sekillendiren, ayirt edici nitelik, iistiin ana
ozellik, 6z yapi, seciye, ira” anlamlarina gelmektedir(TDK, 2019).

Gecmisten giiniimiize birgok Onemli bilim insan1 okullarda karakter
egitiminin verilmesi gerektigini ifade etmistir(Farris, 2004: 455). Karakter egitimi,
bireylerin ahlaki degerleri anlamasi ve buna gore davranis gostermesi amaciyla
onlara maksatli olarak yoneltilen ¢abalar anlamina gelmektedir(Sari, 2007: 63).
Aristo’ya gore iyi karakter, bireyin kendisi ve digerleriyle olan iliskilerinde dogru

hareket etmesidir. Bu baglamda okullar, karakter egitiminde bireyin dogru ile yanlis
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davranig1 arasindaki farki ayirt etmesini saglayarak bireyi dogru davranisa
yonlendirme gorevi tistlenmelidir.

Karakter egitimi yaklasimmin o6ziinde, toplumda goriillen uyusturucu
kullanimi, siddet, aile biiyiiklerine yapilan saygisizlik, cinsel taciz benzeri ¢ogu
istenmeyen davranis karsisinda ortak bir durus sergilenmesidir(Doganay, 2006: 278).
Her toplum kendini gelecege tasimak i¢in karakterli ve iyi yetismis bireylere ihtiyag
duyar. Bu sebeple okullarda bilingli ve dogru bir karakter egitimine Onem
verilmelidir(Parlar vd., 2010: 179). Egitimine devam eden her bireyin, ahlaki se¢im
yapabilme ve bu dogrultuda davraniglar kazanabilmesi i¢in temel amaglarinda beceri
ve degerlere yer verilen okullara ihtiyaci vardir. Bu temel amaglar dogrultusunda
ogrenciler farkli etkinlikler kullanilarak uygulanan deger egitiminde, kisisel ve
sosyal sorumluluklar kazanacaklardir(Eksi, 2003: 81; Rushak, 1998: 9). Bu
baglamda degerler egitimi yaklasimi ile 6grenci sinif i¢inde ve sinif diginda, zihinsel,
duyussal ve psikomotor agidan ¢ok boyutlu bir siire¢ yasayacaktir(Doganay,2006:
250).

Karakter egitimi yaklasimi ilkeleri su sekilde ifade edilmistir(Eksi ve
Katilmis, 2016: 94):

1. Karakter egitimi bireyi; kendine giiven, diiriistliik, adil olma ve topluma
sayg1 gibi dogru davraniglara yonlendirir.

2. Karakter egitimi duyus, diisiiniis ve davranisi kapsamalidir. Bu sayede
birey temel ahlaki degerleri hem kabul eder hem de davranis haline getirir.

3. Karakter egitimi hedef ve plan dahilinde yapilir.

4. Bireyin i¢inde bulundugu tiim mekanlar karakter egitimine hizmet
etmelidir.

5. Bireylere karakter egitimini uygulama firsati sunacak durumlar
yaratilmalidir.

6. Karakter egitimi ile akademik yasam i¢ i¢e olmali ve onu desteklemelidir.

7. Karakter egitiminde 6diil ve ceza olmadan deger kazandirilmalidir.

8. Karakter egitimini okuldaki tiim personeller desteklemeli ve Ggrencilere
bu konuda 6rnek olmalidir.

9. Karakter egitimi i¢in okulda bulunan 6gretmenler ve idari personeller birlik

olarak 6grencileri kuliiplere ve okul komitelerine yonlendirmelidir.
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10. Karakter egitiminin sinanmasi i¢in 6gretmen ve okul idaresinin konu ile
ilgili bilgi ve beceriye sahip olmasina, 6grencilerin ise davranislari i¢sellestirmesine
dikkat edilir.

Yukarida bahsedilen maddelerden yola ¢ikarak karakter egitimi yaklasimi ile
ilgili su ¢ikarim yapilabilir:

e Okullar, toplumun aynasidir.

e Okullarda verilen karakter egitimi toplumun var olmasini saglarken
karakter egitimi sonucu bireyin edindigi degerler ise yeni toplumlar
yaratir.

e Bu baglamda okullarda karakter egitimi yaklasimina énem verilmesi

gerekmektedir.

2.8.5. Deger Analizi
Deger analizi yaklasimi 6grencilerin, degerlerin kazandirilmasi i¢in problem
¢ozme basamaklarinin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasidir(MEB, 2005).

Deger analizi yaklasimini1 uygulamadaki amag 6grencilerin, degerleri sebep-
sonu¢ baglaminda diisiinmelerini ve bu degerler ile ilgili mantiksal yaklasimda
bulunarak ¢ikarimlar yapmalarini saglamaktir(Yesil ve Aydin, 2007: 78).

Deger analizinde uygulama yapilirken ¢ogu basamakta dgretmenin soracagi
seri sorular bulunmaktadir(Akbas, 2008: 15). Bu baglamda deger analizi yaklagimi
sekiz basamaga ayrilmaktadir. Bu asamalar asagidaki gibidir(Doganay ve Sar1, 2004:
362):

1. Deger kavraminin sorunlarini ortaya ¢ikarma
. Deger kavraminin sorunlarini netlestirme
. Problem ile ilgili bilgi ve deliller bulma
. Bilgi ve delillerin gergekligini sinama
. Muhtemel ¢6ziim yontemlerini belirleme
. Her bir ¢6zlim yolunun neticelerini ortaya ¢ikarma ve sinama

. Belirlenen sonuglardan birini segme

0 N N L BRWw N

. Belirlenen deger yoniinde davranis sergileme.

Ogrenciler degerlerle ilgili tiim yeterlilikleri kazanana kadar siirec
tekrarlanir(Akbas,2008:9-27). Maddelere  bakildiginda  problem ¢cOzme
basamaklariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin sorular1 anlamalari

ve analiz yapabilmeleri noktasinda deger analizi yaklasimi elestirilmektedir(Sunal ve
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Haas, 2002: 183). Ancak yeterince zaman ayrildiginda ve &zetleme yapildiginda
basar1 saglanabilir(Akbas, 2009: 56).

2.8.6.Gozlem Yoluyla Deger Ogretimi Yaklasimm

Gozlem yoluyla 6grenme ile ilgili gorisler antik ¢aga dayanmaktadir. Aristo
ve Platon bu konuda onemli gorisler ileri siirmiislerdir. Onlara gore egitim,
ogrencilerin gozlem yapmasi ve model almasi igin en etkili 6rnekleri ayirarak
Ogrencilere sunmaktir. Egitim psikolojisinin 6nemli isimlerinden Thorndike ise
gozlem yoluyla 68renmeyi deneysel boyutta kullanan ilk bilim insamidir. Sosyal
o0grenme kuraminin 6nemli temsilcilerinden Bandura, gézlem yoluyla 6grenmenin,
basit bir sekilde kisinin bagka birini taklit etmesi olmadigini, ¢evrede tanik oldugu
davraniglar1 biligsel silizgegten gegirerek kazanmasi olarak tanimlar(Senemoglu,
2003: 78).

Gozlem yoluyla deger oOgretim yaklasimi, Ogretmenlerin 6grencileri igin
geemiste 1yi model olacagini diislindiigii erdemli o6rnekleri, 6grencilerin 6grenmeleri
gerektigi anlayisindan dogmustur. Ornegin; dgretmenler dgrencilere asil, itinals,
kibar, sorumluluk sahibi ve hosgoriilii bir sekilde davranig gosterirse, onlara edebiyat
ve tarith alaninda; sadakat, 6z disiplin, cesaret gibi erdemli davranis sergileyen
kisileri ornek gosterirse Ogrenciler bu iyi O6rneklerden yola cikarak degerleri daha
etkili bir sekilde 6grenirler(Can, 2008: 87).

Cocuklar ¢ogu davranisi, baskasinin c¢ekici gelen davranis sekillerini
gozleyerek ve bunun sonucunda onlara 6zenerek 6grenir. Cocuklar farkli sosyal
cevrelerde farkli davraniglarla karsi karsiya kalirlar ve o kisiler bir model olusturur.
Cocuklar da bu oOrnekler iizerinden gordiikleri davranig kaliplarini kazanir ve
pekistirerek 6ztimser(Yildiz, 2007: 117). Bu modeller arasinda kitle iletisim
araclarindan ozellikle televizyon, davranis sekillerinin kazanilmasinda ve
pekistirilmesinde  6nemlidir. Reklamlardaki kalip yargillarin  tekrarlanmasi,
cocuklarda bu deger yargilarmin kisa siirede davranis haline gelmesine sebep
olmaktadir(Kalan, 2010: 78). Dolayisiyla ¢ocuklara model teskil edecek tiim sosyal

cevre ve kitle iletisim araglarinin 6rnek davranis sergilemeleri 6nem arz etmektedir.
2.9. Degerler Egitimi ve Ortiik Program (Gizil)

Ortiik program, smif ve okul igerisindeki siireglerde egitim programinin

icerisinde tanimi olmayan, bazen amagsiz edinilen deger, bilgi ve inanglardan olusan
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genis boliimdiir. Diger bir deyisle, ortiik program &grencilerin 6grenim siireglerinde
yasantilar yardimiyla benimsedikleri bazen de programin igerik boyutuyla farklilasan
dogrudan olmayan iletilerdir(Horn, 2003: 298; Skelton, 1997: 188).

Eisner gore ise Ortik programin igerigini Ogrenciyi izleme, kiyafet
diizenlemeleri, toplantilar gibi kiiltiiriin pargasit olan Ozelliklerin yardimiyla
ogrencilere ogretilen ¢ogu sey seklinde belirtmek miimkiindiir(Eksi ve Katilmas,
2014: 89).

Deger egitimi, okullarda dogrudan programa bagl kalinarak ya da ortiik
program araciligiyla kazandirilmaktadir. Okullarda degerler ortiik program yoluyla
da verilmektedir. Bu sebeple okul ortaminin, 6gretmenlerin beklenti ve anlayislarinin
ogrencilerin  deger gelisimine katkisi ¢oktur(Akbas, 2007: 113). Ayrica
Ogretmenlerin okulda ve simifta gosterdikleri kiiltiir, bir degere Onem verme
durumlari, kotii ve iyi durumlart algilama bigimleri 6grenciler agisindan ortiik deger
egitimini olusturmaktadir. Ancak, oOgrencilerin planli ve programli O6grenme
yasantilar1 ile degerler egitimini kazanmalar1 gerekmektedir(Doganay, 2011: 20).
Sadece oOgretmenlerin degil okul i¢inde bulunan tiim personellerin 6grenciler
tizerinde olumlu ya da olumsuz etkisi bulunmaktadir. Bu sebeple degerlerin
Ogrenilmesi siirecinde Ortiik program formal programa gore daha fazla etkili
olabilmektedir(Doganay, 2011: 29). Dolayisiyla degerler egitiminde agik program ile
ortiik program birbirini tamamlamaktadir. Deger egitiminde Ortiik programdan

yararlanmak dogru olacaktir.

2.10. Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Degerler egitiminin ii¢c 6nemli halkas1 bulunmaktadir: aile, 6gretmen ve okul.
Deger egitiminin amacina ulagabilmesi i¢in bu ii¢ halkanin birbiriyle ahenkli ve is
birligi icinde olmasi gerekmektedir. Bu sistemin 6gretmen halkasi; okul idaresi,
cevre ve diger ogretmenlerle isbirligi olusturarak 6grencilere rol model olmalidir.
Gilintimiizde konular1 6grencilere kazandirma siirecinde zaman yetmemektedir. Bu
sebeple egitimde temel konulara ve degerlendirme siirecine 6nem verilmektedir. Bu
siirecin yaninda degerler ve programlar da birbirleriyle tutarli olmalidir. Ayrica
toplumun iyi olmasimi saglayacak, yasamina anlam katacak ve ahlaki agidan
bireylerde farkindalik yaratacak oOgretmenler deger egitiminin en Onemli
parcalarindandir(Ozkartal, Sarigdéz ve Donger, 2016: 77). Bu agidan dgretmenlerin,

mesleki  yeterlilik kazanmalar1 i¢in degerler egitimine Onem vermeleri
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gerekmektedir(Edwards, 1996: 178). Bir davranis unsuru olarak degerler, yasantilar
sonucu yani Ogrenmeyle olusmaktadir(Sari, 2005: 78). Bu sebeple degerler
egitiminde 6gretmenin sorumlulugu fazladir (Aktepe ve Yalginkaya, 2016: 89).
Degerler egitimi Ogretim programlarinda gerektigi kadar yer alsa da
ogretmenler egitim kurumlarinda pratik noktada, konuya 6nem vermezlerse egitim
amacina ulagsmaz(Katilmis, 2017: 90). Deger kavramui ile ilgili 6gretmen adaylart,
birer egitimci kimligi ile sistemde bulunduklarinda deger egitimini 6grencilere daha
etkili bir sekilde kazandirilabilirler(Akkaya, 2013; Aktepe ve Yel, 2009; Aladag ve
Kuzgun, 2015; Balci1 ve Yanpar Yelken, 2010; Bulut ve Bulut, 2012; Celikkaya ve
Filoglu, 2014). Bunun yaninda &gretmenler degerlerin Ogrencilere kazandirilmasi
noktasinda gereken bilgiye sahip olmayip deger egitiminde 6rnek olamiyorlarsa,
ogrencilerin kazandiklar1 degerleri yok edebilirler(Yazici, 2006: 88). Bu baglamda,
deger egitimi siirecinde Ogretmenler bireyin hayati anlamasini, ruh hali olarak
dengeli olmasini, kisiligini gelistirmesini, ahlaken giiclenmesini saglamalidir(Aydin
ve Akyol Giirler, 2013: 105). Sonug olarak deger egitimi konusunda 6gretmenler,
yeterli donanima sahip olursa topluma kazandiracaklar1 kisiler de bu olgiide
demokratik  vatandaslik  becerilerini  edinerek topluma gereken katkiyi

saglayacaklardir (Y1ldirim, 2009: 67).

2.11. Sosyal Bilgiler Kavrami

2.11.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Tanimi ve Kapsami

Kavramsal anlamda sosyal bilgiler, ilk olarak ders seklinde 1916°da ABD’de
sisteme dahil edilmistir(Koken, 1995: 45). Gegmisten giiniimiize sosyal bilgiler ile
ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda alanin genis olmasi sebebiyle bir¢ok tanimla
karsilagilmaktadir. Farkli tanimlardan yola ¢ikarak sosyal bilgiler kavramina yonelik
genel bir fikir ortaya konulabilir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler, toplumlarin
kiiresellesmesiyle bilimsellige yonelik olarak karar alabilen ve sorunlari ¢6zme
noktasinda yetkin bireyler yetistirebilmek maksadiyla sosyal ve beseri alanlardan
elde ettigi bilgileri ve yOntemleri Dbiinyesinde harmanlayan Ogretim
programidir(Oztiirk 2009: 4).

Sosyal bilgilerin konusu insan ve yasamdir. Sosyal bilgiler dersi kisinin
kendini ve digerlerini anlamasinda yardimcidir. Sosyal bilgiler kavramini tanimlama,
cografya ya da tarih gibi tek disiplinli alan1 olarak belirtmek de giictiir, sebebi ise

sosyal bilgilerin multidisipliner bir alan olmasidir. Sosyal bilgiler alanini diger
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disiplinlerden ayiran temel Ozellikler ise yurttaslik yeterliliklerini kazandirmasi,

disiplinler arasi ve biitiinciil olmasidir(Doganay, 2003: 78).

Sosyal bilgiler dersi, ilkokul 4. simiftan itibaren 5, 6 ve 7. siniflarda her sube

i¢in haftalik 3 ders saati seklinde 6gretim programinda yer almaktadir. 2004 Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (SBDOP) su sekilde tanimlanmaktadir(MEB,

2009):

“Kisilerin toplumsal anlamda varoluslarini yerine getirebilmek
maksadina  yardim eden; Tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler
ve vatandashk bilgisi alanlarina dahil olan; 6grenme yollarinin bir tinite
veya bir tema anlaminda bir araya getirildigi; kisilerin fiziki ve sosyal
alamiyla iletisiminin gegcmis, bugiin ve gelecek noktasinda incelendigi;
toplu 6gretim anlaminda hareketle birlestirilen bir ilkégretim dersidir.”

Ders kapsami asagida sekil 2°de gosterilmektedir:

Sekil 2. 4
Sosyal Bilgilerin Kapsami (Oztiirk ve Dilek, 2004: 19)

Fen
Bilimleri

Beseri
Bilimler

Tiiketici
konulan

Cografya

Giincel
Olaylar

SOSYAL
BiLGILER

Siyaset

Bilimi

Popiiler @
Kiiltiir .
Antropoloji
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Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) ise bu dersi ‘vatandaslik yeterligini
arttirmak maksadiyla sosyal bilimler ile insani ¢alismalarin bir araya getirilmesi
sistemi’ seklinde tamimlamaktadir. Sosyal Bilgilerin temel amaci, kiiltiirel
cesitlilikleri iceren demokrat bir sistemin {iyeleri olarak genclerin toplumun faydasi
gozetilerek bilgi odakli ve gercekei karar alma kabiliyetlerini kapsamaktadir(NCSS,
1994: 3).

Sosyal Bilgiler dersinin ana amaci; hak ve sorumluluklarinin bilincinde,
hayatlar1 siiresince yasayacaklari sorunlarin ¢oziilmesinde uygulanacak ¢oziim
yollarindan en faydali olami kesfedebilen, verimli, demokratik {ilke yurttaslari

yetistirmeyi ilke edinen derslerden bir tanesidir(Kiligoglu, 2014: 89).

2.11.2. Sosyal Bilgiler ve Degerler Egitimi

Ihtiyaglarin zamanla degismesi kagmilmazdir. Gereksinimlerin degistigi
kiiresellesen diinyada fikirler ve kiiltiirel normlar da degisime ugramaktadir.
Toplumsal degerlerin devamlilig1 ve 6nemini kaybetmemesi ancak egitimle miimkiin
olacaktir. Bu egitim ise degerler egitimi adi altinda kasith bir sekilde okul catisi
icerinde verilmelidir(Tirk ve Nalcaci, 2011: 41). Geg¢miste olusturulmus olan
programlara bakildiginda ahlak egitimi ve karakter egitiminin Kkarsiliginin
giiniimiizde degerler egitimi oldugu goriilmektedir(Zengin ve Arslan I¢coz, 2018:
341).

2004 yilinda pilot uygulamasi yapilip 2005 yilinda Tiirkiye’de uygulanmaya
baglanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, degerler egitimine alan birakan ilk
programdir(Keskin, 2008: 26). 2005 yillindan sonra uygulamaya konulan egitim
programlarinda yaklasim ve degerler agisindan kokli yeniliklerin yapildigi
gorilmektedir. Sosyal bilgiler dersi de gelisim ve degisimden etkilenmistir. Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda &nceki senelerde ortiik program kapsaminda
deger egitimi verilmekteyken 2005 yilindan itibaren bu egitime daha belirgin
diizeyde yer verilmistir. Sosyal bilgiler dersi boylelikle degerleri gelecekteki
cocuklara aktarmada islevsel bir ders gorevini listlenmistir(Kilcan, 2016: 80).

18 Temmuz 2017 tarihinde Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) yetkililerince
diizenlenen agiklamada degerler egitiminin biitiin 6gretim siniflarinda yiiriitiilecek
hale getirilecegi, diizenli bir sekilde pratik yapilacagi ve programlarda ilave bir ders

seklinde islenecegi belirtilmistir(Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2017: 12).
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Ders kitaplarinin ana dayanagi olan Ogretim programlarinda, &grencilere
kazandirilmasi amaglanan kazanim, degerler ve beceri bulunmaktadir. Bunlar i¢inde
bulunan degerler, hayat bilgisi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve fen bilimleri gibi
derslerin 6gretim programlarinda yer alarak Ogrencilere sunulmaktadir(Aydin ve
Akyol Giirler, 2012: 4445). Degerler egitimi bu derslerin yaninda Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda da yer almaktadir.

2005 yilinda olusturulan programda mevcut olan cesitli degerlerin 2017
Ogretim programinda bulundugu sekliyle yer almasiyla beraber; misafirperverlik,
hosgorii, temizlik ve sagliklt bulunmaya dikkat etme amaglarinin ¢ikarilarak
alternatif olarak tasarruf ve esitlik degerlerinin getirildigi bilinmektedir. Buradan
hareketle 2005 senesinde programa dahil olan deger sayis1 20 iken 2017 yilinda
hazirlanan ¢erceve programda 18’ e diistiriilmiistiir(Yalgin, 2019: 24). 2018 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda iiniteler ve iceriginde mevcut olan degerlere asagida
yer verilmektedir:

e 2018 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler
ders kitabinda ‘Birey ve Toplum’ iinitesinde ‘saygi ve sorumluluk’, ‘Kiiltiir
ve Miras’ linitesinde ‘aile birligine dnem verme, kiiltiirel mirasa duyarlilik ve
vatanseverlik’, ‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’ iinitesinde ‘dogal cevreye
duyarlilik’, ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’ {initesinde ‘bilimsellik ve dogal
cevreye duyarlilik’, ‘Uretim, Dagitim ve Tiiketim’ {initesinde ‘sorumluluk ve
tasarruf’, °‘Etkin Vatandashk’ iinitesinde ‘sorumluluk ve bagimsizlik,
‘Kiiresel Baglantilar’ {nitesinde ise ‘kiiltiirel mirasa duyarlilbik ve saygr’
degerleri yer almaktadir.

e Sosyal bilgiler dersi O0gretim programi ortaokul 5. smif iinitelerindeki
degerlere bakildiginda ‘Birey ve Toplum’ {initesinde ‘bilimsellik, aile
birligine 6nem verme ve sorumluluk’, ‘Kiiltiir ve Miras’ {linitesinde ‘estetik’
ve ‘kiiltiire] mirasa duyarlilik’, ‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’ iinitesinde
‘dogal ¢evreye duyarhilik’ ve ‘dayamsma’, ‘Uretim Dagitim ve Tiiketim’
iinitesinde ‘sorumluluk’, °‘Etkin Vatandaglik’ {initesinde ‘6zgiirlik’ ve
‘bagimsizlik’, ‘Kiiresel Baglantilar’ iinitesinde ise ‘kiiltiirel mirasa
duyarlilik’ degerlerinin yer aldig1 goriilmektedir.

e Sosyal bilgiler dersi O6gretim programi ortaokul 6. simif initelerindeki
degerler ise ‘Birey ve Toplum’ {initesinde ‘dayanisma’ ve ‘yardimseverlik’,

‘Kiiltiir ve Miras” iinitesinde ‘kiiltiirel mirasa duyarllik’, ‘Insanlar, Yerler ve
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Cevreler’ iinitesinde ‘dogal cevreye duyarlilik’ ve ‘vatanseverlik’, ‘Bilim,

Teknoloji ve Toplum’ {initesinde ‘bilimsellik’, ‘Uretim, Dagitim ve Tiiketim’

iinitesinde ‘vatanseverlik’, ‘dogal ¢evreye duyarlilik’ ve ‘sorumluluk’, ‘Etkin

Vatandaslik’ linitesinde ‘esitlik’ ve ‘Kiiresel Baglantilar’ {initesinde ‘kiiltiirel

mirasa duyarlilik’tir.

e Sosyal bilgiler dersi Ogretim program ortaokul 7. smif {initelerindeki
degerler, ‘Birey ve Toplum’ {initesinde ‘Ozgiirliik’ ve ‘sorumluluk’
degerleri, ‘Kiiltir ve Miras’ {nitesinde ‘kiiltiirel mirasa duyarhilik’ ve
‘estetik’ degerleri, ‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’ iinitesinde ‘dzgiirliik’,
‘Uretim, Dagitim ve Tiiketim® {initesinde, ‘dayanisma’, ‘diiriistlik’ ve
‘caligkanlik’ degerleri, ‘Etkin Vatandaglik’ iinitesinde ‘baris’ degeri,
‘Kiiresel Baglantilar’ linitesinde ‘barig’ ve ‘saygi’ degerleridir.

Programin yapisi incelendiginde degerlere yer verilmis olmasina karsin
uygulamada 6grencilere degerlerin hangi yontemle sunulacagi agik ve net bir sekilde
belirtilmemektedir. Ayrica degerlere her etkinlikte yer verilmesi ve vurgulanmasi
gerekliligi ifade edilmektedir(Doganay, 2008: 92; Cengelci, 2010: 38). Bunun
yaninda yapilandirmacilik anlayisina paralel olarak hazirlanan programda bireyin
gelisimi ve toplumun bekasi icin ¢esitli kademelerde cesitli degerlere yer verildigi
goriilmektedir. Okulda her kademenin kendine 6zgii siireci oldugu i¢in ihtiyaglar goz
oniinde bulundurularak programda farklilagmalar meydana gelmistir. Bu dogrultuda
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda ilk kez yer verilen bir diger

kavram ise ‘kok degerler’dir. Bunlar:

° Adalet

° Dostluk

° Diiriistliik

° Ozdenetim

° Sabir

° Sayg1

° Sevgi

o Sorumluluk

° Vatanseverlik ve

° Yardimseverliktir.

Kok degerler, 6gretim siirecinde tek basina ya da diger degerler ile birlikte
kullanilmaktadir(MEB, 2018: 3). Sosyal bilgiler dersinin 6grencilere kazandirdiklar
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arasinda toplumsal olaylarla ilgili genelleme bakis agisina sahip olma, sosyal olaylari
kavrama yetenegi kazandirma, sosyal bilimlerin ana kavramlarimi ve alanlarin
anlayabilme becerileri gosterilebilir. Kazanilan bu beceriler 1s18inda sosyal bilgiler

dersinde degerlerin 6nemi artmaktadir(Pekuslu, 2019: 45

2.12. Arastirmada Kullanilan Degerler

2.12.1. Diiriistliik

Deger, amag edinilen, ihtiyag¢ hissedilen ve uygulamaya yonelik kuvvetli
inanglardir. Diiriistliik ise, koken olarak hakikati ifade etmek; samimi, sadakatli ve
giivenilir olmak olarak tanimlanmaktadir. Diirlist olmak, yalan, diizenbazlik, hile gibi
davraniglar1 degil; dogruluk, igtenlik, netlik, agiklik, gibi kisisel 6zelliklere sahip
olmay1 gerektirmektedir. Diiriistliik ayrica tutarlilik, kibarlik, adalet ve affedicilik
gibi kavramlar1 kapsamaktadir. Diiriistliik cevredeki insanlar1 herhangi bir konuda
ikna etme agisindan da 6nemlidir(Gow ve Wilson, 2014: 118-137).

2018 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 5. Smf seviyesinde
‘duristlik’ degerine ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’ 6grenme alani kapsaminda
bulunmaktadir(MEB, 2018). Programin temel degerleri arasinda yer alan diiriistliik

bu baglamda 6nem tagimaktadir.

2.12.2. Cahskanhk

Caligkanlik  kavrami, siirekli olarak devam eden faaliyet olarak
tanimlanmaktadir(TDK, 2011: 487). Caliskanlik, ge¢misten giiniimiize Ortiikk veya
sistemli olarak 6grencinin sosyal c¢evresinde ve egitim kurumlarinda 6nem verilen
degerler arasinda yer almistir. Eski Tirk toplumlarinin eseri olan Dede Korkut
Hikayeleri’nin igerigi incelendiginde sosyal hayatta caliskanlik degerine Onem
verildigi goriilmektedir(Gokyay, 1973: 311). Tim toplumlarda calisan, emek veren
ve gecimini idame ettirebilen bireyler onaylanmis, sevilmistir. Buna bagli olarak
Osmanli doneminde Ahi’lerin, olduklar1 yerlerde dogruluk, iyilik ve ¢aligkanlik gibi
erdemli davraniglariyla oradaki mevcut halkin sevgisini kazanarak fethin zeminini
hazirlamis olduklar1 goriilmektedir. Bu basarida kalfalarin, ¢iraklarin ve ustalarin
davranig sekilleri etkili olmustur(Cora, 1990: 47). Dolayisiyla ¢aligkanlik degeri bir
toplumu toplum yapan, onu c¢aglara tasiyan temel yapi taslarindan oldugu icin

tizerinde durulmasi gereken konulardan biridir. 5. sinif seviyesinde ‘caliskanlik’
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degerine ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’ o6grenme alan1 kapsaminda yer

verilmektedir(MEB, 2018).

2.12.3. Bilim Etigi

Etik, kisisel eylem ve bu eylemdeki niyetlerin evrensel bir yasa ile iligkisi
konusudur. Etik, bireysel veya topluca olmasi fark etmeksizin, bir durumun
uygulamasini yargilayan ilkedir(Badiou, 2004: 17). Bilim hakikati diisiinme ve planl
bir bilgi elde etme asamasidir. Bilimin maksadi, kdinatta var olan dogru ile yanls
bilgiyi ayristirarak onu sistemli olarak insanliga faydasina gére sinamaktir. Bu agidan
bilim; fikirde, toplum ve diinyada diizen olusturarak, 6znel yargi ve se¢imler degil,
objektif ve saglikli kriterler meydana getirir(Uzbay, 2006: 19).

Bilim etigi, bilimsel arastirma siirecinin sistemli hale gelmesi ve
yuritiilmesinde dikkat edilmesi gereken bilimsel ve etik kistaslardir(Karakiitiik,
2002: 25). Bilim etigi “yaymlama” ve “arastirma” ile alakali etik degerleri
kapsamaktadir(Erdem, 2012: 25). Bundan dolay1 okullarda yapilan proje ve problem
¢ozme temelli egitim siirecinde Ogrencilerin bilim etigi kavramini kavrayarak
i¢sellestirmesi 6nem arz etmektedir. 5. siif seviyesinde ‘bilim etigi’ degerine yine
‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’ {initesinde yer verilmektedir(MEB, 2018). Programda

bilim etigi degerinin yer almasi glinlimiiz bilgi caginin gerekleri arasindadir.

2.13. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Uygulamasi

Degerler egitiminin istenilen sekilde amacina kolay ulasilabilmesi i¢in okulda
kazandirilacak degerler ile cevre kosullarinin uyumlu olmasi gerekmektir. Bu
sebeple bu uyumun saglanmas1 maksadiyla tedbirler alinmaktadir. Ayrica ¢evrenin
istenilen ya da istenilmeyen kalip yargilarn net bir sekilde ortaya
konulmalidir(Baysal, 2013: 36).

Bir toplumun geleceginin karakteri oturmus ve her anlamda iyi yetistirilmis
kisilere bagli oldugu asikardir. Insanlar iyi ahlaki davramislari yalmz kendileri
kazanamazlar. Okullar bu sebeple her ¢cocugun ideal ahlaki kararlar ve davranislar
gelistirmesini saglamak adina degerler ve becerilerle donatilmis vizyonlar meydana
getirmistir(Gokcegoz Karatekin vd., 2003: 56). Bu vizyonlar amaglara; amaglar ise
uygulamaya yansimaktadir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin

uygulanmasi 6nem tagimaktadir.
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Yenilenen 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin bilgi, beceri ve

degerlerinin kazandirilmasi siirecinde asagidaki 6zelliklere dikkat edilmelidir(MEB,
2018: 10):

1.Sosyal bilgilerin ogrenme alamina giren; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
alanlar ile insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ile ilgili konular birlikte
islenmelidir. Bu alanlar tarih, cografya, insan haklar: ve vatandasiik
benzeri farkli alanlarda degil de disiplinler arast bir sistemle ele
alinmalidr.

2.Sosyal bilgiler programindaki kazamimlar deger ve yetenekler ile ¢ok
vakindan iliskilendirilmistir. Fakat deger ve beceri ogretimi yapilirken
omiir boyu ogrenme alanminda ele alinmasi ve bunlarinda kazanimlarla ve
ogrenme alanlariyla iliskilendirilmesi gerekir.

3. Program’da kavramlarin 6grencilere ogretilmesi olduk¢a onemlidir.
Bu nedenden dolayr kavram ogretilirken siniflandirmalar ve farkl
kavram ogretimi yaklasimlart mevcuttur. Anlam karmasalari olustu ise
veya olusma durumu varsa bu duruma ¢éziim getirilmelidir.

4. ogrencilerin tarihsel duyarliligimi arttirmak ve milli bilinglerini
sekillendirmek amaciyla milli ve dini bayramlara, onemli giinlere,
kutlamalara, zaferlere yer verilmelidir.

5. Sosyal bilgiler ogretilirken sadece okul ortami degil ayni zamanda
okul disi ortamlarda da faaliyet gostermek gerekmektedir. Konu
alanlarina uygun olarak miizeler, tarihi alanlardan faydalanilabilir.

6. Kazammlarla alakali yeni ve tartismaya sebep olan konular, ¢esitli
tartisma yontemleri ile problem ¢ozme, elestirel diisiinme yetenekleriyle
bir araya getirilip siniflarda kullanilabilir.

Yukaridaki program uygulamasinda dikkat edilecek hususlara bakildiginda
““‘Sosyal bilgiler dersinde ¢cocugun aktif katilimi saglanarak biitiinsel olarak gelisimi
ama¢ edinmektedir.”” sonucu cikarilabilir. Okulda yiiriitiilen ‘degerler egitimi’
uygulamalar aile ikliminin siirekliligine, ¢ocuklarin olumlu davranislarinin aileleri
tarafindan da onaylanip yonlendirilmesine, okul-aile isbirliginin olusmasina dayanan

caligmalardir(Y1lmaz, 2007: 639-664).

2.14. Arastirma ile ilgili Literatiir Calismalan

Ercan (2001) ‘Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programlarinda Ulusal ve Evrensel
Degerler’ konulu aragtirmasinda, sosyal bilgiler ders kitaplarinin temel degerlere
iligkin nasil bir yerde oldugunu ortaya koyarak dgretmenlerin goriiglerini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirma sonuglarinda Ogretmenler, ilkogretim sosyal bilgiler
programinda bulunan ‘vatandashk gorev ve sorumluluklari’ ag¢isindan amaglari

‘ulusal’, ‘toplumda insanlarin birbirleriyle iliskileri’, ‘cevreyi, yurdu ve diinyay1
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tanima yetenekleri’ agisindan ‘hem ulusal hem evrensel’ ‘ekonomik yasama fikrini
ve yeteneklerini gelistirmek’ agisindan ise ‘hem ulusal hem evrensel’ sekilde
degerlendirme yapmuslardir. Ayrica sosyal bilgiler ders kitaplarindaki 1414 degerden
1085’1 ulusal ve evrensel deger kategorisinde olarak belirlenmistir.

Doganay ve Sart (2004), arastirmasinda 8. siif oOgrencilerine temel
demokratik degerleri kazandirma siirecinde agik ve oOrtiik programin etkilerini
arastirmaktir. Calismaya 174 dgrenci katilmis ve anket uygulanmustir. Ogretmenlere
de anket c¢alismasi yapilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin demokratik
degerleri edinme  seviyeleri, Ogrenci ve Ogretmen  gorlislerine  gore
degerlendirildiginde 6gretmenlerin goriisleri 6grencilere gére anlamli olarak yiiksek
cikmigtir. Ayni sekilde, temel demokratik degerlerin G6grencilere kazandirilma
durumu ile 6gretmenlerin istedigi diizey arasinda da istatiksel olarak bir fark tespit
edilmistir. Ogretmenler, bu durumun nedenini Ogrencilerdeki eksiklikler olarak
gormiislerdir ve ¢0zlim Onerisi olarak 6gretmenlerin model olmasinin ve sinifin
demokratiklestirilmesinin 6nemini vurgulamislardir. Bu sonuglar, demokratik
kavramlarin 6grenciler tarafindan G6grenilmesi ve uygulanmasi siirecinde okulun
Oonemini ve agik/ortiik programlarin benzer etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Sarican (2006), arastirmasinda 1998 ile 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlari’m1  vatandashk degerleri agisindan karsilastirmayr amaclamistir
Caligmada, 4. ve 5. smif Ogretmenlerinin programlarin vatandaslik degerlerini
kazandirmadaki etkililigi hakkindaki diisiincelerine yer verilmistir. Veriler anket ve
dokiiman incelemesi yoOntemleriyle toplanmistir. Arastirmanin sonuglarma gore,
ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak 2004 programinin 1998 programina gore
demokratik hayata uyumlu bireyler kazandirmada daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin fikirlerine gore 1998 programinda ezbere yonelik
bir Ogretim siirecinin var oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumda, 1998
programinda bireyin devlet ve topluma karsi sorumluluklarina vurgu yapilsa da
degerlerin yeterince Onemsenmedigi belirtilmistir. Sarican'in ¢aligmasi, sosyal
bilgiler 6gretim programlarinin vatandaglik degerleri agisindan evrimini gézler oniine
sererek, daha demokratik ve deger odakli bir egitimin gerekliligine vurgu
yapmaktadir. Bu sonugclar, gelecekteki egitim programlarmin vatandaglik bilinci ve
degerlerine daha fazla vurgu yapmasi gerektigi konusunda onemli bir perspektif

sunmaktadir.

39



Iscan (2007), Tlkdgretim Diizeyinde Degerler Egitimi Programimin Etkililigi'
adli calismasinda, "evrensellik" ve "iyimserlik" degerlerini edindirmeye dayali olarak
olusturulan egitim programinin etkisini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Arastirmada
deney grubu 6grencilerinin, bilissel davranislari kazanma seviyelerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli sekilde yiiksek oldugunu neticesine varilmistir. EK olarak,
deney grubunun siirecte diger gruba gore degerlere yonelik daha ¢ok pozitif davranis
sergiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma, degerler egitimi programlarinin
Ogrencilerin biligssel diizeylerine olumlu katkilar saglayabilecegini gostererek,
degerlerin kazandirilmasi siirecinin 6nemini vurgulamaktadir. Bununla birlikte,
duyussal oOzellikler acisindan daha belirgin sonuglara ulagilabilmesi igin farkli
yontemlerin veya slireglerin degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu tiir
arastirmalar, egitim programlarinin gelistirilmesi ve degerler egitiminin etkinliginin
arttirtlmasi i¢in 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

Tokdemir (2007), tarih Ogretmenlerinin degerler egitimi konusundaki
goriiglerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada ag¢ik uclu sorulardan olusan
formlar 104 tarih G6gretmenine uygulamistir. Arastirma sonucunda Ggretmenlerin
degerler egitimine kars1 pozitif bir tutumlar1 oldugu goriilmistiir. Ayrica degerler
egitiminde okul dis1 etkenlerin etkili oldugu, medyanin bazi sorunlara neden oldugu
ve egitim programlarinin yetersiz oldugu ifade edilmistir. Bu ¢alisma, tarih
Ogretmenlerinin degerler egitimine iliskin bakis acgilarin1 ve mevcut durumda
karsilagilan zorluklar1 ortaya koymaktadir. Degerler egitiminin 6nemine dikkat
cekerek, 0gretmenlerin bu konuda daha fazla bilgi ve destekle donatilmasinin 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir. Ayn1 zamanda, degerler egitimine iligkin programlarin ve
kaynaklarin gelistirilmesi i¢in ¢aba harcanmasi gerektigi belirtilmektedir.

Keskin (2008), c¢alismasinda Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi'nda degerler egitiminin tarihsel gelisimini ve 1998 ile 2004 programlarinin
degerler egitimi agisindan etkililigini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada hem
nitel hem nicel yontemler kullanilmistir. Aragtirma sonuglaria gore, kiz 6grencilerin
degerleri edinme seviyelerinin erkek Ogrencilere gore daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Bu arastirma, Tirkiye'deki sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda
bulunan degerler egitiminin gegmisini ve etkililigini anlamaya yonelik Onemli
bilgiler sunmaktadir. Ozellikle cinsiyet ve sosyo-ekonomik faktdrlerin dgrencilerin

degerlere yonelik tutumlarini etkilemedeki roliine dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglar,
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gelecekteki egitim programlarinin degerler egitimi alaninda daha kapsayicit ve
esitlik¢i bir yaklagim benimsemesini saglamak i¢in degerlendirilmelidir.

Aladag (2009), doktora tezi ¢alismasinda, ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler
dersinde yer alan "sorumluluk" degerini Ogrencilerin kazanma diizeyine etkisini
aragtirmay1 amaglamigtir. Arastirmanin sonuglarina gore, uygulama sonrasinda deney
grubu dgrencilerinin "sorumluluk" degeri puanlarinin diger gruba gore anlamli olarak
farkli oldugu saptanmistir. Deney grubunda ailenin kiiltiirel 6zellikleri ve sosyo-
ekonomik degiskeni, ailenin gelir durumu ve anne dgrenim seviyesi arasinda onemli
farklilk  oldugu goriilmiistir. Ogrencilerle yapilan  goriismelerden  sonra
uygulamalarin deney grubu agisindan pozitif etki sagladigi neticesine varilmstir.
Calisma, ilkdgretimde deger egitim programlarinin etkililigine dair dnemli bir katki
sunmaktadir. Ozellikle, sorumluluk degerinin kazanilmasinda programin olumlu
etkisini gostererek, gelecekteki egitim programlarmin degerlerin kazandirilmasi
acisindan daha etkili ve 6grenci odakli bir sekilde tasarlanmasimin 6nemine igaret
etmektedir.

Tay ve Yildirrm (2009), arastirmalarda ilkogretim 4.-5. simf 6grenci
velilerinin sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi hedeflenen degerlere yonelik
diisiincelerini ortaya ¢ikarmay1 amacglamiglardir. Calismanin sonuglarina gore, veliler
ogretilmesini  gerekli  gordiikleri degerleri on dokuz farkli deger olarak
belirtmislerdir. Veliler, degerlerin bu sekilde ¢ocuklara Ogretilmesinin 6nemine
dikkat ¢ekmislerdir. Deger egitimi konusunda velilerin goriisleri, ailenin ve okulun
gorevini oncelikli olarak deger egitimi konusunda tistlenmesi yoniindedir. Veliler,
ailede baslayan deger egitiminin ardindan okulun da bu siirecte 6nemli bir rol
oynamasini diisiinmektedirler. Bunun yaninda, vatanseverlik, diiriistliik, aile birligine
onem verme, sorumluluk ve g¢aliskanlik gibi degerlerin diger degerlere gore daha
onemli oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢alisma, velilerin deger egitimine yonelik
tutum ve diisiincelerini acikli§a kavusturarak, deger egitiminin hem aile hem de okul
diizeyinde nasil desteklenmesi gerektigi konusunda Onemli bilgiler sunmaktadir.
Velilerin degerlere verdigi énem ve deger egitimi siirecine katkilari, gelecekteki
egitim programlarinin ve deger egitimi politikalarinin sekillendirilmesinde dikkate
alinmasi gereken noktalardir.

Baysal ve Saman (2010) calismada, 2005 programina goére 4.-5.smiflarda
kazandirilmak istenen 'insana ve c¢evreye saygl', ‘'dayanisma/is birligi,

'duyarhilik/sorumluluk’, 'caligkanlik', 'hosgorii' gibi degerlere Ogrencilerin 5. smif
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sonu edinme seviyelerini ortaya g¢ikarmayr hedeflemislerdir. Arastirmada nitel
aragtirma yontemi kullanilmustir. Ogrencilere, degerleri iceren agik uglu sorulardan
olusan c¢alisma yapraklart verilmistir. Veriler igerik ve betimsel analizlerle
¢Ozlimlenmistir. Arastirma sonuglarma gore, Ogrencilerin calismada kullanilan
degerleri dogru bir sekilde tanimladiklar1 ve bu degerlere ¢ogunlukla sahip olduklari
tespit edilmistir. Ogrencilerin, 'insana ve cevreye saygi', 'dayanisma/is birligi',
'duyarlilik/sorumluluk’, 'caliskanlik’', 'hosgorii' gibi degerlere karsi olumlu bir tutum
sergiledikleri goriilmiistiir. Bu ¢alisma, ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin degerlere
yonelik tutumlarinin anlasilmasina katki saglayarak, deger egitimi konusundaki
programlarin ve yaklasimlarin etkililiginin degerlendirilmesine yardime1 olmaktadir.
Ogrencilerin bu degerleri dogru bir sekilde anlayip benimsemeleri, deger egitiminin
Oonemli bir parcasi olarak goriilmeleri agisindan olumlu bir bulgudur. Bu tiir
arastirmalar, deger egitiminin gelistirilmesi ve Ogrencilerin karakter gelisimine
katkida bulunacak daha etkili yontemlerin belirlenmesine yol gostermektedir.

Aktas (2010), ¢alismasinda, ilkogretim 5. simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’nda bulunan degerleri kazanma seviyelerini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirma sonuglaria gore, ebeveyn egitim seviyesi ve cinsiyet gibi
degiskenlere bagli olarak Ogrencilerin degerleri kazanim seviyelerinde belirli
farkliliklar tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar, Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersinde verilen degerleri ne Ol¢lide kazandiklarini ve bu kazanimlarda belirli
faktorlerin etkisini ortaya koymaktadir. Bu tiir arastirmalar, egitim programlarinin
deger egitimi boyutlarinin etkinligi ve 6grenci profillerinin belirlenmesi i¢in faydali
veriler saglamaktadir. Elde edilen sonuglar, deger egitimi programlarinin
gelistirilmesi ve bireysel farkliliklarin g6z Onilinde bulundurulmasi agisindan
degerlendirilmelidir.

Ogretici (2011), arastirmasinda ilkogretim 6. sinif dgrencilerinde 'sorumluluk’
ve 'duyarlilik' degerlerine yonelik uygulamalardan yola c¢ikarak, degerler
ogretimindeki etkililik sonucuna ulasmaya c¢aligmistir. Arastirmaci, sinif igi
uygulamalarin 'duyarlilik' ve 'sorumluluk' degerlerine yonelik farkindaligi arttirdig
neticesine varmistir. Bu ¢alisma, etkinliklere dayali degerler Ogretiminin
ogrencilerde 'sorumluluk' ve 'duyarlilik' degerlerine yonelik farkindaligi artirdiginm
gostererek, deger egitimi uygulamalarmin etkililigine dair 6nemli bir bulgu
sunmaktadir. Ayn1 zamanda, mevcut degerler egitimi yaklagimlarinin eksikliklerini

ve 1iyilestirilmesi gereken alanlar1 belirleyerek, gelecekteki degerler egitimi
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programlarinin ve ders materyallerinin daha etkili ve kapsayict bir sekilde
tasarlanmasina katki saglamaktadir. Bu tiir arastirmalar, degerlerin kazandirilmasi
siirecinin giiclendirilmesi ve 6grencilerin degerlere olan duyarlhiliginin arttirilmasi
icin 6nemli bir rehberlik saglar.

Balci ve Yelken (2013), calismada ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda bulunan degerler ve deger egitimi uygulamalarina yonelik
Ogretmenlerin goriiglerini belirlemeyi amaglamaktadir. Veriler toplanirken sosyal
bilgiler 6gretmenlerine hangi derslere deginildigi, kullanilan yontemlerin etkililigi ve
degerler egitiminde karsilasilan sorunlar hakkinda anket calismasi uygulanmustir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin degerler arasinda "adil olma", "baris",
"diirtistlik", "duygu ve diisiincelere saygi" gibi degerlerin 6nem derecesinin ilk
siralarda oldugu belirlenmistir. Arastirmada ©one c¢ikan bir ¢oziim Onerisi,
Ogretmenlerin ¢ocuklara degerli olduklarini hissettirmektir. Bu tiir bir yaklagimin,
deger egitiminde karsilasilan zorluklar1 azaltmada etkili olabilecegi sonucuna
varilmigtir. Bu calisma, ilkdgretim diizeyinde deger egitimi konusundaki 6gretmen
goriislerini  belirleyerek, degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda kullanilan
yontemlerin etkililigi ve karsilasilan zorluklarin anlasilmasina yardimci olmaktadir.
Bu tiir arastirmalar, deger egitimi programlarinin gelistirilmesi ve Ogrencilerin
degerlerle donatilmasinda daha etkili stratejilerin belirlenmesine katki saglar.

Sezer ve Coban (2016), arastirmasinda ilkokul hayat bilgisi programinda '6z
yonetim becerisi' ile ortaokul sosyal bilgiler programinda 'sorumluluk' degerinin
Ogrenciler agisindan algilanma durumlarin1 ortaya c¢ikarmayr hedeflemislerdir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerde, "Kisisel sorumluluk (akademik)", "aileye kars1
sorumluluk”, "kisiler arasi sorumluluk", "kisisel sorumluluk (saglik)", "kamusal
sorumluluk”, "¢evreye karst sorumluluk" ve "dini sorumluluk" olmak iizere yedi ayr1
sorumluluk algilar1 tespit edilmistir. Bu calisma, ilkokul ve ortaokul diizeyinde '6z
yonetim becerisi' ve 'sorumluluk' degerlerinin Ogrenciler tarafindan nasil
algilandigin1 anlamaya yonelik 6nemli bir bilgi sunmaktadir. Ozellikle farkli yas
gruplarinda sorumluluk algisinin  farklilasmasi, degerlerin  Ogrencilere nasil
aktarilabilece8i ve egitim programlarinin nasil tasarlanabilecegi konusunda dikkate
deger bir bulgudur. Bu tiir arastirmalar, degerler egitimi programlarinin ve pedagojik
yaklagimlarin gelistirilmesine katki saglayarak, Ogrencilerin degerler konusunda

bilingli ve duyarli bireyler olarak yetigsmelerine katki saglar.
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Avct vd. (2017), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ‘‘vatanseverlik’ degerini
kazandirma durumlarina iliskin arastirma yapmislardir. Aragtirma sonuglarina gore,
sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri vatanseverlik degerini kazandirma siirecinde en
fazla gosteri yontemini kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica bu dersin iyi insan
yetistirme ve tanitim amaci giittiigii, ders igeriginde vatanseverlik degerlerinin yer
aldig1 gozlemlenmistir, bu da sosyal bilgiler ile vatanseverlik arasindaki iliskiyi
gostermektedir. Ogretmenler, toplumsal diizeni ve devamliligi saglamak, iilkenin
gelismesine katki saglamak, bilingli bireyler yetistirmek icin vatanseverlik degerinin
onemli oldugunu vurgulamiglardir. Calisma, bu degerin 6grenciler tiizerindeki
etkilerini anlamaya yonelik onemli bir katki sunmaktadir. Ogretmenlerin degerleri
Ogretmedeki yontem tercihleri ve ders igerikleri iizerindeki diisiinceleri, degerler
egitimi programlarinin ve oOgretim stratejilerinin gelistirilmesi acisindan Onemli
ipuclar1 vermektedir.

Dere ve Yavuzay (2020), "Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Okulda
Degerler Egitimi: Bir Olgubilim Calismas1" baslikli bir arastirma gerceklestirmistir.
Arastirmanin temel amaci, sosyal bilgiler derslerinde deger egitimiyle ilgili
Ogretmenlerin gorlslerini ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin
"deger" kavramimi bireysel, toplumsal ve evrensel agilardan ele aldigim
gostermektedir. Ayrica, Ogrencilere Ogretmenler tarafindan kazandirilmasi
amaglanan saygi, vatanseverlik, adalet ve diiriistliilk degerlerinin dncelik arz ettigi
belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, degerlerin 68retiminde en ¢ok aileleri,
ardindan okul ve toplumu sorumlu tuttuklarin1 ifade etmislerdir. Nihai olarak,
ogretmenlerin degerler egitimi siirecinde karsilastigi ¢esitli problemler tespit
edilmistir. Bu calisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger egitimine yonelik
deneyimlerini ve yaklasimlarini anlamak agisindan 6nemli bir katki sunmaktadir.
Ogretmenlerin degerler egitiminde karsilastigi zorluklar, bu alanda yapilacak
gelistirmeler i¢in firsatlar sunmaktadir.

Ginesar ve Katilmis (2021), "Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Degerler
Egitimine Yonelik Siif Icinde ve Disinda Gergeklestirdikleri Faaliyetlerin
Incelenmesi" baslikli bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmanin temel amaci,
degerler egitimine iliskin sinifta ve sinif disinda uygulanan etkinlikleri incelemektir.
Arastirmanin sonuglarinda 6gretmenler sinif i¢inde ve sinif disinda bu etkinliklerle
Ogrencilerin aktif 6grenme gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir. Degerler egitimine

iliskin etkinliklerde 6gretmen merkezli yontemler ara ara kullanilsa da ¢ogunlukla
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ogrenci merkezli yontemlere yer verildigi belirlenmistir. Bu ¢aligmada, degerler
egitimine yonelik faaliyetlere okul idarecilerinin ihtiya¢ duyulan destegi verdigi,
ancak velilerin bu destegi gercek anlamda saglamadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica,
degerler egitimine iliskin faaliyetlerde arkadas grubundan, ailelerden, medyadan ve
Ogretmenlerden kaynaklanan bir takim problemlerin oldugu belirlenmistir. Bu
aragtirma, 0gretmenlerin degerler egitimi siireglerinde karsilastiklart zorluklar, bu
alanda yapilacak iyilestirmeler i¢cin 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

Sanli ve Ko¢ (2021), ¢alismasinda Orhun Abidelerinde Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programimda bulunan degerleri tespit etmeyi amaclamislardir. Bu
calismada, Orhun Abideleri igerik analizi yoluyla c¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018) adalet, aile
birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, c¢aliskanlik, dayanisma,
duyarlilik, duriistliik, estetik, esitlik, ozglrliik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf,
vatanseverlik ve yardimseverlik gibi toplam on sekiz degerin Orhun Abidelerinde yer
aldig1 sonucuna varilmistir. Caligma, Orhun Abideleri ve sosyal bilgiler dersi
arasindaki baglantilar1 ortaya koymasi agisindan onemlidir. Abidelerde yer alan
deger orneklerinin 68rencilere aktarilmasi, onlarin milli ve manevi degerlere sahip
¢tkmalarim1 ve bunlar1 hayatlarina yansitmalarini destekleyebilir. Bu sekilde Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretimine deger katma ve Ogrencilerin karakter gelisimine katki
saglama potansiyeli bulunmaktadir.

Knafo ve Schwartz (2003), caligmalarinda ailedeki otoriter ¢ocuklari
degerlere yonelik nasil etkiledigini arastirmislardir. Calismada otoriter babalarin
cocuklar1 ile otoriter olmayan babalarin c¢ocuklari kiyaslanmigtir. Aragtirma
sonucunda otoriter babalarin gocuklarmin ‘gii¢’ degerine daha fazla 6nem verdikleri,
evrensellik degerine ise daha az 6nem verdikleri sonucuna varilmistir. Sonug olarak,
otoriter babalarin ¢ocuklarinin iyi bir vatandas olarak yetismelerini istemelerine
karsin kaba davraniglar sergileyen bu c¢ocuklara deger kazandirmada da etki
edemedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma, ailedeki otoriterlik ile ¢ocuklarin deger
algilar1 arasindaki iligkiyi anlamamiz acisindan Onemlidir. Otoriter bir ebeveyn
tutumunun cocuklarin deger sistemlerini nasil etkiledigi, onlarin belirli degerlere
daha fazla veya daha az 6nem vermelerine nasil yansidigi anlasilmistir. Bu bulgular,
cocuklarin deger egitimi siireclerinde aile ve ebeveyn tutumlarinin dikkate alinmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Aile i¢i iletisim ve ebeveyn tutumlari, ¢ocuklarin

degerlerini sekillendirme siirecinde kritik bir rol oynamaktadir.
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Okore (2007), aragtirmasinda Kenya'daki temel egitim programinda bulunan
degerlere iliskin &gretmenlerin diisiincelerini anlamayr amaglamistir. Ozellikle
degerlerin egitimciler tarafindan algilanma ve bu degerleri uygulama bigimlerini
arastirilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, bir degere karsi var olan inangla onun
miifredat ¢ercevesinde uygulamaya konulmasi arasinda dogrudan bir baglant1 tespit
edilememistir. Ayrica, okullarda kazandirilan degerler egitimi ile uygulama ve kisisel
diisiince arasindaki farkin en aza indirilmesi hedeflendigi, ancak bunu standart hale
dontistiirecek bir demokratik sistemin olmadig1 saptanmistir. Bu aragtirma, degerler
egitiminin miifredatta nasil yer aldigin1 ve Ogretmenlerin bu degerleri nasil
algiladigii inceleyerek Oonemli bir bilgi sunmaktadir. Ayrica, okullardaki degerler
egitimi uygulamalarinin, 6gretmenlerin kisisel diisiinceleriyle nasil uyumlu veya
uyumsuz oldugu konusundaki farkliliklar1 vurgulamaktadir. Bu bulgular, Kenya'daki
egitim sisteminin degerler egitimi alaninda gelistirilmesi ve 6gretmenlerin daha etkili
bir sekilde degerler egitimi verebilmesi igin yapilan ¢alismalara yol gosterebilir.
Ayrica, daha demokratik bir sistem olusturularak 6grencilerin degerlerle uyumlu bir
sekilde yetistirilmesine dnem verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

We (2011) tarafindan yapilan calismada, sinifta deger egitimini dngérmeyi
amaclayarak deger egitiminin Ozelliklerine odaklanilmistir. Bu calisma iki farkh
grupta gerceklestirilmistir. Bu gruplardan birine dolayl olarak, digerine ise dogrudan
deger egitimi verilmesi hedeflenmistir. Dogrudan deger egitiminde 6Zretmen, deger
kazandirma siirecini Onceden planlanmis faaliyetlerle gerceklestirerek deger
tecriibesini olusturur. Dolayli deger egitimi ise "Gizli Miifredat" olarak da ifade
edilmektedir. Bu durumda, 6gretmen deger amacini dogrudan olmayan yollarla
gerceklestirmeye calisir. Arastirma sonuglarina gore, dogrudan ve planl bir sekilde
deger egitimi verilen gruptaki Ogrencilerin diger gruba goére deger kazanma
diizeyinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, dogrudan deger egitiminin,
ogrencilerin degerlerini daha etkin bir sekilde kazanmalarina katki sagladigim
gostermektedir. Bu calisma, smif ortaminda deger egitiminin farkli yaklagimlarinin
etkisini degerlendirerek degerlerin nasil daha etkili bir sekilde Ogrencilere
kazandirilabilecegi konusunda 6nemli bir katki sunmaktadir.

Thornberg ve Oguz (2013) bu arastirmada Tiirk ve Isvecli dgretmenlerin
degerler egitimi iizerine disiincelerini incelemeyi amaglamislardir. Calismada 52
Ogretmenle nitel goriismeler yapilmistir. Veriler analiz yoluyla ¢dzlimlenmistir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin gortisleri;
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1) Degerler egitiminin daha ¢ok toplumsal degerlerle ve normlarla uyumlu
oldugu,

2) Degerler egitimindeki 6grenme hedefleri veya degerleri, temel alarak
kisilerin baskalarina nasil davranacagi yine kisinin kendi sorumlulugu ile ilgili
oldugu,

3) Degerler egitiminin esas metodunun Ogrencilerle her giin etkilesimde
bulunan 6gretmenlerin 6grencilere iyi bir rol model olmasi gerektigi,

4) Degerler egitiminin, giinliik uygulamalar igerisindeki sosyal etkilesimin
igerisinde oldugu seklindedir.

Pereira (2016)’nin ¢aligmasimin amaci, Banglades’teki liseden mezun
ogrencilerin degerler egitimine yonelik fikirlerini 6grenmektir. Arastirmada nitel
yontem kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubu 12 lise mezunu olup yari
yapilandirilmis, acik uglu ve grup tartismasi yoluyla veriler toplanmistir.
Katilimcilarla yapilan goriismeler 40 ile 75 dakika arasinda gecen oturumlarla
gerceklesmistir.

Dagnew (2017), calismasinda, 6grencilerin okula, egitim degerlerine, basari
motivasyonuna ve akademik basaritya yonelik tutumlarmi incelemeyi amag
edinmistir. Bu ¢alismada korelasyon arastirma tasarimi benimsenmistir. Calismada
sonuca sistematik oOrnekleme teknigi kullanilarak ulasilmistir. Arastirma igin
Etiyopya’nin kuzeyindeki Gondar, Fasiledes, Angerb ve Azezo ortaokullarindan 9.
siif Ogrencileri arasindan 362 Ogrenci secilmistir. Aragtirmaya dahil edilen
degiskenlere yonelik dgrencilere anket calismasi uygulandi. Ogrencilerin akademik
basarilarina, ortaokullarin kayit ofislerinden ulasilmistir. Arastirma verilerini analiz
etmek igin SPSS yazilimli bilgisayar programlari kullanilmistir. Ogrencilerin
tutumlarmi 6lgmek amaciyla t testi kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin okul,
egitim degerleri ile basar1t motivasyonu arasindaki iligkileri incelemek i¢in Pearson
carpim momenti kullanilmistir. Arastirma sonucunda 9. smif 6grencilerinin okula
karst tutumlar ile degerler, motivasyon ve basari arasinda olumlu ve anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir. Son olarak, bagimsiz degiskenlerin Sl¢iit degiskeninin
anlamli oldugu bulunmustur. Bu sonuglara bagl olarak ortaokullarda okula yonelik,
egitim degerlerinin, basar1 motivasyonunun ve bilissel faktorlerin yani sira 6gretim
stirecinde okul miidiirlerinin, miifettislerin, 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve egitim

pratisyenlerinin 6grencilerin tutumuna dikkat etmesi gerekmektedir.
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Komalasari ve Saripudin (2018), calismasinda yasayan degerler temelli bir
vatandaslik egitimi ders kitabi modeli gelistirmeyi amaclamaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin karakterler gelisimlerini tesviki i¢in yasayan degerler egitimi dnem
tasimaktadir. Bu arastirmada, arastirma ve gelistirme yaklasimi kullanilmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi Endonezya'daki Bandung ve Bati1 Java bolgesindeki ortaokul
Ogrencileridir.

Arastirmanin sonuclari ise sunlardir:

1) Yasayan degerler egitimi ilkeleri dikkate alinarak ders kitaplari
hazirlanmalidir. Bu siiregte bilimsel 6grenme ve ders kitabi yazma ilkelerine (igerik
fizibilitesi, sunum, dil ve okunabilirlik ve grafikler) dikkat edilmelidir.

2) Yasayan degerler egitimi temelli Yurttaglik Egitimi’nde ders kitabinin
kullanilmasi ortaokul 6grencilerinin karakter gelisimlerini 6nemli 6l¢iide etkiler.

O’Flaherty ve Mccormack (2022) tarafindan yapilan g¢alismanin amaci
Irlanda’yr gelistirmek hedefiyle irlanda mevzuati, politikalar1 ve miifredatlarini
degerler baglaminda ele almaktir. Arastirmada Irlanda mevzuati, politikalar1 ve
miifredatlar1 sistematik olarak incelenmistir. Calisma orneklemine 188 belge,
politikalar (n = 49), mevzuat (n = 39) ve miifredat ozellikleri (n = 100) dahil
edilmistir. Bunlar arasindaki belgelerde, degerler ile ilgili veriler mevcuttur. Bunlar:

1) Ogrencilerin degerlerini gelistirmede okulun roliinii belirlemek

2) Belirli degerlerin gelisimini desteklemek

3) Okullara saygi duymak ve onlar1 korumaktir.

Sonug olarak Irlandali yazarlar politika ve miifredatta degerler egitiminin
olabilecegini one siirmektedirler. Ogrenciler belirli kosullar1 kucaklayan okul
ortamlarinda yetistirilmelidir. Okullar tiim paydaglara agik bir degerler egitimi
vizyonuna sahiptir. Ayrica etkili liderler ise degerler egitimini desteklemelidir. Bu
liderler liderlik vasfiyla personelinin kapasitesini gelistirerek idare ve O6gretmen
isbirligini desteklemek i¢in yapilar saglamay1 amag edinmelidir. Okul yonetiminin ve
ogretmenlerin kisisel degerleri, degerlerin olusumunu ve degerlerin pedagojik
boyutlarini anlayabilmeleri icin SMG firsatlarina erigme ve bunlara olan ilgileri
desteklenmelidir. Ayrica 06gretmen isbirligini destekleyen ve besleyen okul
kiltiriiniin  degerler egitimini pedagojik olarak profesyonellige doniistiirmesi

gerekliligine de vurgu yapilmustir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismada, deneysel desen kullanilmistir. Bu desende, rastgele atanmis iki
grup bulunmaktadir. Bir grup deney grubu, diger grup ise kontrol grubu olarak
adlandirilmigtir. Segilen iki gruba da deney oOncesinde ve sonrasinda olgiimler

yapilmigtir(Karasar, 2008: 97).

3.2. Calisma Grubu

Yapilan aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim ilk yariyil
Gaziantep ili Sahinbey Ilgesi Nuri Pazarbasi Ortaokulu olusturmustur. Calisma
5.smif dgrencilerini kapsamaktadir. Deney grubu sinifi kura yontemi ile belirlenmis
olup 5/E smifi deney grubunu, 5/L siifi ise kontrol grubunu temsil etmektedir. 5/E
siifinin meveudu 23 kisi, 5/F smifinin mevcudu 20 kisidir. Her iki gruptan

caligmaya katilan toplam 6grenci sayis1 43 kisidir.

3.3. Veri Toplama Araci

Calismada kullanilan veri toplama aract "Bilim, Teknoloji ve Toplum
Unitesi" kazanimlarini iceren akademik basari testidir. Arastirmada, deney grubuna;
diiriistliik, ¢caliskanlik ve bilim etigi degerlerini igeren etkinlik uygulamalar1 yapilmus,
kontrol grubuna ise Ogretim siirecinde bu degerlere yonelik uygulamalara yer

verilmemistir.

3.4. Deney Grubu Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci arastirmaci tarafindan hazirlanan sunular,
giinliik planlar ve calisma kagitlart ile desteklenmektedir. Arastirmanin kontrol ve
deney gruplar1 secilirken gruplarin 6grenci mevcudu ve bu Ogrenci gruplar

arasindaki 6grenme diizeyi géz 6niinde bulundurulmustur.
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Uygulama siirecinde uygulanan basamaklar asagidaki gibidir:

e Oncelikle calismanin yapildig1 okulda egitimine devam eden deney grubu
ogrencilerine, 05 Aralik 2022 — 06 Ocak 2023 tarihleri arasinda sosyal
bilgiler dersinde uygulanacak ¢aligmalar hakkinda bilgi verilmistir.

e Uygulama, 05 Aralik 2022 tarihinde baslamistir. Uygulama siireci 5 hafta
stirmistir. Deney grubu islenisi arastirmaci tarafindan belirlenip
yuritilmistir.

e (Calismanin basinda deney ve kontrol grubuna basari testi uygulanmistir.
Deney grubuna yalnizca ilk ve son hafta 3 ders seklinde uygulama
yapilmistir. Diger haftalarda ders, 2 saat olarak belirlenmistir. Birinci saat
ders islenis, ikinci ders ise etkinlik calismalari ile yiiriitilmistiir. Deney
grubunda haftalik islenen ti¢ ders saatlerinde ise 6n ve sontestler yapilmus,
ders ve etkinlik saati olarak siire¢ diizenlenmistir.

e Deney grubuna tiim haftalarda uygulanan uygulamalara asagida yer

verilmistir:

Birinci hafta deney grubu olan 5/E smifina, 10 Aralik 2022 tarihinde {i¢ ders
seklinde uygulama olacagi sdylenmistir. Bu iinite Oncesi ve sonrasinda dgrencilere
amag anlatilmadan iki kez test yapilacagi ve sonuglarin da smav puani olarak temel
alinmayacag belirtilmistir. Deney grubu olan 5/E sinifina uygulayici tarafindan
ontesti uygulandiktan sonra ikinci ders, “Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve
toplumsal iligkiler {izerindeki etkisini tartisir.” Kazanimm ile ilgili slayt sunumu
yapilmigtir. Ucgiincii ders ise &grencilere ‘‘Teknolojinin insanlara yararlar1 ve
zararlar1 nelerdir?’’ sorusu sorularak tartisma ortami olusturulmustur. Ardindan
“Calisma Kagidi-1""yapilmistir. “Teknolojinin Etkileri” adl1 pano ¢alismasi i¢in ders
sonu Ogrencilere aragtirma ddevi verilmistir. Calisma kagidinin cevabi 6grencilere

verilmistir.

Ikinci hafta 16 Aralik 2022 tarihinde ise deney grubu olan 5/E sinifina,
“Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin dogruluk ve giivenilirligini sorgular” kazanimim
iceren olarak slayt sunumu yapilmistir. Ogrencilere ‘‘Internette edindigimiz her bilgi
dogru mudur?’’ sorusu sorularak 6grencilerden cevap beklenmistir. Verilen cevaplar
lizerinden tartigma ortami yaratilarak soru irdelenmistir. Ders sonrasi “Calisma

Kagidi-2” yapilmistir. Calisma kagidinin cevabi 6grencilerle tartisilmistir.
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Ucgiincii hafta 19-23 Aralik 2022 tarihinde deney grubu 5/E sinifina, “Sanal
ortami kullanirken gilivenlik kurallarina uyar.” kazanimimi igeren slayt sunumu
yapilmistir. Ogrencilere “Sanal ortami1 kullanirken giivende miyiz?” ve *‘Internetten
aligveris yaparken dikkat etmemiz gereken noktalar nelerdir?’’ sorusu sorularak
tartisma ortami olusturulmustur. Ogrencilerin cevaplari iizerine sohbet edilmistir.
Ders sonras1 “Caligsma Kagidi-3” yapilmistir. Calisma kagidinin cevabi 6grencilerle

cevaplanmistir.

Dérdiincii hafta 26-30 Aralik 2022 tarihinde deney grubu 5/E siifina, “Bulus
yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak 6zelliklerini belirler.” kazanimina igeren Slayt
sunumu yapilmistir. “‘Bilim insanlarin1 diger insanlardan ayiran sey ne?” sorusu
sorularak beyin firtinasi teknigi uygulanmistir. Ders sonrasi “Bilim Insanlar1 ve
Ortak Ozellikleri Calisma Kagidi-4” yapilmistir. Calisma kagidinin  cevabi

Ogrencilere verilmistir.

Besinci hafta 02-06 Ocak 2023 tarihinde deney grubu 5/E sinifina, ‘“Yaptigi
caligmalarda bilimsel etige uygun davranir.’”” kazanimini igeren slayt sunumu
yapilmustir. Bilim etigi kavraminin ne anlama geldigi agiklanmigtir. Ders sonrasi
Calisma Kagidi-5>’ yapilmistir. “‘Arastirma Konularimi Belirliyorum’” adli beyin
firtinas1 etkinligi yapilmistir. Her Ogrenciye arastirma konusu verilerek arastirma

yapmalari saglanmistir. Calisma kagidinin cevabi 6grencilerle cevaplandirilmistir.

3.5. Kontrol Grubu Uygulama Siireci
Kontrol grubunda ontestin uygulanmasinin ardindan programa dayali 6gretim
yontemine uygun olarak hazirlanmig olan planlar dogrultusunda ders siireci

baslamistir.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin  analizi, SPSS 23 istatistik paket programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Calismada, her iki grubun basari testi puanlar {izerinde Ontest-
sontest karsilagtirmasi yapilmistir. Deneysel calismada (deney ve kontrol gruplar
bulunmasi durumunda) uygulama 6ncesi ve sonrasinda Olgtilen (basar1 puani) verileri
karsilastirmak icin bir deney diizeni kullanilmistir. Bu diizen, Deney-Ontest/Deney
Son test ve Kontrol-Ontest/Kontrol-Sontest olmak iizere 2x2 bigimindedir. Gruplarin

kendi iginde basar1 puanlarmi (Ontest-sontest) karsilastirmak ve puan farklarini
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belirlemek i¢in bagimli gruplar t-testi, her iki grubu (deney ve kontrol) ayr1 ayri
karsilagtirarak aralarindaki farki bulmak amaciyla da bagimsiz gruplar t-testi

uygulanmustir.

Bagimsiz gruplar(Independent-Sample) t-testi iki bagimsiz grubun (deney-
kontrol grubu) ortalamalarini karsilastirmak i¢in kullanilan bir testtir(Fritz ve Berger,
2015: 67). Bagimlhi gruplar(Pairled-Sample) t-testi ise dagilimin normallik sartini
saglamas1 kosuluyla iki eslestirilmis grubun(deney-kontrol grubu) aritmetik
ortalamalar1  arasindaki  farkin  anlamliliint  degerlendirmek  amaciyla

kullanilir(Akdag, 2011: 156).
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Calismanin bulgularina bu boliimde yer verilecektir. Oncelikle asagida deney

ve kontrol grubunun tanimlayici(betimsel) istatistik verileri agiklanmaktadir.

4.1. Tammlayic1 (Betimsel) Istatistikler

Tanimlayici(betimsel) istatistik; degiskenlere iliskin sayisal degerlerin
toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina yonelik istatistiksel iglemleri ifade eder.
Bu siire¢, evrenin tamamindan veya bir 6rneklem iizerinden elde edilen verileri
kullanarak, arastirmaya katilan bireylerin veya objelerin &zelliklerini betimlemeyi

amaglar(Biiytikoztiirk, 2015: 89). Bu veriler Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubu Tammlayici Istatistik Verileri
Frekans % % Toplam

Deney 23 53,4 53,4
Grubu(DG)
Kontrol 20 46,6 100,0
Grubu(KG)
Toplam 43 100,0

Tablo 1’de yer verilen deney grubunda 23 6grenci, kontrol grubunda ise 20
Ogrenci olmak tizere toplam 43 G6grenci calismaya katilmistir. Deney grubundaki
ogrenci sayis1 yiizdelik olarak %53,4’1i kontrol grubundaki 6grenci sayist yiizdelik
olarak % 46,6’y1 olusturmaktadir.
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Tablo 2.
Deney Grubu Frekans Dagilim Tablosu

Istatistik | Standart Hata

Ontest  Ortalama 49,61 4,070
%95 Giiven Araligi 41,17
58,05
%S5 Hata Pay1 48,64
Ortalama 50,00
Varyans 380,976
Standart Hata 19,519
Minimum 25
Maksimum 93
Oran 68
Ceyrekler Arasi Arahk 30

Carpikhk ,543 ,481

Basikhk -,562 ,935

Sontest  Ortalama 61,04 5,036
%95 Giiven Arahgi 50,60
71,49
%S Hata Pay1 60,85
Ortalama 65,00
Varyans 583,316
Standart Hata 24,152
Minimum 25
Maksimum 100
Oran 75
Ceyrekler Arasi Arahk 45

Carpikhik ,101 ,481

Basikhik -1,266 ,935

Analizlerin  yapilabilmesi i¢in verilerin normal dagilim gdstermesi
gerekmektedir. Burada deney ve kontrol grubunun ontest ve sontestlerinin basiklik
carpiklik degerlerine bakilmalidir. Yukaridaki tablo 2’de deney grubunun basiklik ve
carpiklik degerleri -2 ile +2 arasinda oldugu i¢in normal dagildig1 goriilmektedir. Bu
asamadan sonra ayrica Kolmogorov-Smirnov normallik testi yapilip kontrol
edilmelidir.

Tablo 3.
Deney Grubu Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov?

Statistic Df Sig.
Ontest 176 23 ,064
Sontest ,154 23 ,165

Yukaridaki tablo 3’te verilen deney grubu normallik testinde Kolmogorov-

Smirnov degerlerine gore ontest ve sontestin normal dagildigi goriilmektedir.
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Tablo 4.
Kontrol Grubu Frekans Dagilim Tablosu

Istatistik Standart Hata

Ontest  Ortalama 36,65 4,371
%95 Giiven Arahgi 27,50
45,80
%S5 Hata Pay1 35,89
Ortalama 32,50
Varyans 382,134
Standart Hata 19,548
Minimum 7
Maksimum 80
Oran 73
Ceyrekler Arasi1 Arahk 23

Carpikhik ,783 ,512

Basikhk ,194 ,992

Sontest  Ortalama 38,95 4,545
%95 Giiven Arahgi 29,44
48,46
%S Hata Pay1 37,61
Ortalama 35,00
Varyans 413,103
Standart Hata 20,325
Minimum 12
Maksimum 90
Oran 78
Ceyrekler Arasi Arahk 19

Carpikhik 1,295 ,512

Basikhk 1,783 ,992

Yukaridaki tablo 4’te kontrol grubunun basiklik ve garpiklik degerleri -2 ile
+2 arasinda oldugu i¢in normal dagildig1 goriilmektedir. Bu asamadan sonra ayrica
Kolmogorov-Smirnov normallik testi yapilip kontrol edilmelidir.

Tablo 5.
Kontrol Grubu Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov?

Statistic Df Sig.
Ontest 184 20 076
Sontest ,183 20 ,078

Tablo 5’te verilen kontrol grubu normallik testinde Kolmogorov- Smirnov
degerlerine gore oOntest ve sontestin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Ardindan 5. sinif sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer alan ‘diiriistliik, ¢caliskanlik ve
bilim etigi’ degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu 6grencileri ve
programa dayali Ogretim yapilan kontrol grubunu o&grencilerinin  Ontest ve

sontestlerinde bir farklilik olup olmadigini anlamak igin t-testleri yapilmistir. T
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testlerinin sonuglarindan hareketle asagida probleme iliskin bulgulara ve yorumlara

yer verilmisgtir.

4.2. Alt Problemlere Iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi ‘‘Sosyal bilgiler 6gretiminde diiriistliik,
caligkanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu
Ogrencileri ile programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin dntest
puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?’” seklindedir. Deney ve
kontrol grubunun oOntest puanlart arasindaki farkliligin belirlenmesi amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara tablo

6’da yer verilmistir.

Tablo 6.

DG ve KG Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basart Ontest Puanlarinin t -testi Analiz Sonuglart

Grup Bagimh N X S Sd t p
Degisken

DG On test 23 49,61 19,51 41 1,608 ,116

KG 20 58,75 17,46

N:43, p>0,05

Tablo 6’da deney grubunun ontest basari puanlarinin ortalamasi 49,61 kontrol
grubunun ise 58,75 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun standart sapmast 19,51
iken kontrol grubunun 17,46 ¢ikmistir. T degerinin anlamlilik degeri ,116 ¢iktig1
(p>0,05) igin iki grup arasindaki fark anlamsizdir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin On testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur. Yapilan
caligmada 5.smif sosyal bilgiler dersi ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’ {initesinde yer
alan diiriistliik, ¢aligkanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin
deney grubu ve programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin, deney
oncesinde konular ile ilgili yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir.
Bu istatistik sonucundan o&grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin benzer ve

gruplarin homojen oldugu cikarilmaktadir.
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4.2.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘‘Sosyal bilgiler 6gretiminde diiriistliik,
caliskanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu
Ogrencileri ile programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin sontest
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?”’ seklindedir. Deney ve
kontrol grubu sontest puanlari arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara tablo 7°de

yer verilmistir.
Tablo 7.

DG ve KG Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basar: Sontest Puanlarinin t- testi Analiz Sonuglar

Grup Bagimh N X S Sd t p
Degisken

DG Son test 23 61,04 24,15 41 3,217 | 0,003

KG 20 48,95 20,32

N:43, p<0,05

Tablo 7’ye gore deney grubunun sontest puan ortalamasi 61,04 iken kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 59,60 olarak bulunmustur. Test sonucunda t
degerinin anlamlilik degeri 0,003 (p<0,05) oldugu i¢in deney grubu ve kontrol
grubunun sontest puanlart arasinda farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol
grubunun sontest analiz bulgularina bakildiginda, deney grubunun lehine anlamli
diizeyde farkliligin oldugu sonucuna varilmaktadir. Elde edilen bulgulara gore 5.sinif
sosyal bilgiler dersi ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’ tinitesinde yer alan diiristliik,
caligkanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubunun
basarisini arttig1 sonucuna varilmaktadir. Deney grubunda degerler egitimi i¢in farkli
tirde etkinliklerden yararlanmak 6grencilerin aktif katilim saglamalarina ve soyut
olan degerleri somutlastirmalarina katki saglamistir. Bu sebeple deney grubu
ogrencilerinin sontest akademik basar1 ortalamalar1 programa dayali 6gretim yapilan

kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek gikmustir.

4.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin liglincii alt probleminde ‘‘Sosyal bilgiler 6gretiminde diiriistliik,
caligkanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu
Ogrencileri ile programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin Ontest
ile sontest puan ortalamasinin fark puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var

midir?’”  seklindedir. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin  Ontest-sontest
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ortalamasinin fark puanlar arasindaki farki belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi

yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara tablo 8’de yer verilmistir.
Tablo 8.

DG ve KG Ogrencilerinin Ontest-Sontest Puan Ortalamasi Fark Puan t-testi Analiz Sonuglari

Grup Basari Testi N X S Sd t p
DG On-Son test 23 11,43 12,89 41 2,719 ,010
KG On-Son test 20 2,300 8,24

N:43, p<0,05

Tablo 8’de deney grubu ontest-sontest puan ortalamalar1 farki 11,43 olarak
bulunmustur. Kontrol grubunun ise Ontest-sontest puan ortalamasi 2,300
bulunmustur. Deney ve kontrol grubu ontest-sontest puan aritmetik ortalamasi fark
puant 9,134 olarak bulunmustur. T degerinin anlamlilik degeri ,010 (p<0,05)
cikmigtir. Bagimsiz gruplar t- testi Sonuglarina goére deney ve kontrol gruplarinin
ontest-sontest puani arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Buna gore deney grubuna uygulanan degerler egitimi
etkinliklerinin, programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubuna gore basariyi

anlaml diizeyde arttirdig1 sonucuna varilmaktadir.

4.2.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi ‘‘Sosyal bilgiler 6gretiminde diiriistliik,
caligkanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu
ogrencileri ile programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubu dgrencilerinin Ontest
ile sontest toplam puan ortalamasi arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?”’
seklindedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin toplam basari puan ortalamalari
arasindaki farki belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Analiz

sonucunda elde edilen bulgulara tablo 9’da yer verilmistir.
Tablo 9.

DG ve KG Ogrencilerinin Ontest-Sontest Puan Ortalamast Toplam Puani t-testi Analiz Sonuglart

Grup Basar1 Testi N X S sd t p
DG On-Son test 23 | 1106 41,98 41 2,821 ,007
KG On-Son test 20 | 75,60 39,01

N:43, p<0,05

Tablo 9’da deney grubu Ontest-sontest puan ortalamasi toplami 110,6 kontrol
grubu ontest-sontest puan ortalamasi toplami ise 75,60 ¢ikmistir. Deney ve kontrol
grubu ontest-sontest puan ortalama farki ise 35,05 olarak bulunmustur. T degerinin

anlamlilik degeri 0,07 (p< 0,05) ¢ikmistir. Bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gére
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deney ve kontrol gruplari dntest-sontest puan ortalamasi toplami analiz sonuglarinda
deney grubu lehine anlamli diizeyde fark bulunmaktadir. Bu sonuca goére deney
grubunda diiriistliik, c¢aliskanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik uygulanan
etkinliklerin programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubuna gére 6grenci basarisini

arttirdig1 goriilmektedir.

4.2.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Arastirmanin besinci alt problemi ‘‘Sosyal bilgiler 6gretiminde diiriistliik,
caligkanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin deney grubu
ogrencilerinin ontest ile sontest puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var
midir?”’ seklindedir. Deney grubunun Ontest-sontest basari puanlarimin analiz
sonuclar1 arasinda farklilagsmanin olup olmadigini 6lgmek amaciyla bagimli gruplar t-
testi ile analiz yapilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara tablo 10°da yer
verilmigtir.

Tablo 10.

DG Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ontest-Sontest Basart Puanlarinin t-testi Analiz Sonuglar:

Grup Bagimh N X S Sd t p
Degisken
DG On test 23 49,61 19,51 22 -4,253 | ,000
Son test 23 61,04 24,15
N:23, p<0,05

Tablo 10’da deney grubunun Ontesti puan ortalamasi 49,61, sontest puan
ortalamasi ise 61,04 bulunmustur. T degerinin anlamlilik degeri 0,00 (p<0,05)
oldugundan anlaml bir farklilik vardir. Bu sonuca gore deney grubuna uygulama
yapilmadan Once dgrencilerin istenilen kazanimlara sahip olmadiklari, etkinliklerin
uUygulanmasi sonucunda ulasmalart ama¢ edinilen kazanimlara ulastiklart
gorilmiistiir. Bu sebeple deney grubu Ontest ve sontestleri puan ortalamalari, son test

lehine anlamli diizeyde farklilik gostermistir.

4.2.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi ‘‘Programa dayali 6gretim yapilan kontrol
grubu 6grencilerinin ontest ile sontest puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var
mudir?”’ seklindedir. Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest-Sontest basari puanlari

arasinda analiz sonuglarinda farklilik olup olmadigimi 6lgmek amaciyla bagimlh
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gruplar t-testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara tablo

11°de yer verilmistir.

Tablo 11.

KG Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basart Puanlarinin Ontest-Sontest t-testi Analiz Sonuglart

Grup Bagimh N X S Sd t p
Degisken

KG On test 20 36,65 19,54 19 -1,247 ,001
Son test 20 48,95 20,32

N:20, p<0,05

Tablo 11’ de programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubunun 6n test puan

ortalamasi 36,65 son test puan ortalamasi ise 48,95 ¢ikmistir. T degerinin anlamlilik

degeri ,001 (p<0,05) oldugundan anlamli bir farklilik vardir. Kontrol grubuna

uygulanan &gretim siireci sonunda ontest-sontest analiz sonuglarinda sontest lehine

anlaml diizeyde farklilik s6z konusudur.

60




BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde bulgulara bagli olarak ortaya ¢ikan sonuglar
verilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretiminde temel degerlere iliskin uygulamalarin
Ogrenci basarisina etkisinin arastirildigi bu c¢alisma, 5. Sinif ‘Bilim, Teknoloji ve
Toplum’ 6grenme alanindaki ‘Diiriistliik, Caliskanlik ve Bilim Etigi’ degerlerini
kapsamaktadir. Yapilan arastirmanin sonucunda 5. sinif sosyal bilgiler dersinde
yukarida bahsedilen 6grenme alaninda bulunan ‘Diiriistliik, Caligkanlik ve Bilim
Etigi’ degerlerinin uygulamalarla 6grencilere kazandirilmas: hedeflenmistir.
Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Calismanin deney ve kontrol gruplarina
akademik basari testi uygulanmistir. Deney grubunun 6grenme siirecinde ‘Diiristliik,
Caliskanlik ve Bilim Etigi’ degerlerine yonelik etkinliklere yer verilirken kontrol
grubunda programa dayali bir 6gretim siireci uygulanmistir. Deney ve kontrol

gruplarinin dntest-sontest analiz sonuglarindan elde edilen bulgular karsilastirilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgulara gére deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin dntest puanlarinda farkliligin olmadig: goriilmiistiir. Bu
bulgudan hareketle deney ve kontrol grubunun akademik basar1 diizeyleri
bakimindan benzer olduklar1 sonucuna varilmaktadir. Dolayisiyla deney ve kontrol
gruplarinin homojen nitelikte olduklari ¢ikarilmaktadir. Alanyazindaki g¢alismalara
bakildiginda bu ydnden benzerlik gosteren deneysel aragtirmalar goriilmektedir.
Iscan(2007), degerler egitimi programmin etkililigini arastirdigi galismasinda
ogrencilerin On testten elde edilen puanlarina, ailelerinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
ozelliklerinin etkisinin olmadigi sonucuna varmistir. Dolayisiyla yapilan calisma ile
literatiir desteklenmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen bulgulara gore diiriistliik,
caligkanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik hazirlanan degerler egitimi
uygulamalarinin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin deney
grubu lehine anlamli farklilik olusturdugu sonucuna varilmistir. Bu farkliligin
nedeni, deney grubunda degerlere yonelik gorsel ve isitsel etkinliklere yer verilmesi
ve ogrencilerin bu etkinliklere aktif katilim saglamalarina firsat verilmesidir. Kontrol

grubunun sontest sonucunda 6n teste gore kismi fark soz konusudur. Ancak bu
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farklilik anlamli diizeyde degildir. Deney ve kontrol gruplarinin son testleri
arasindaki farklilasma ile ilgili alanyazinda benzer c¢alismalar mevcuttur.
Balc1(2008), degerler egitimi uygulamalarinin etkililigini arastirdigi ¢alismasinda
deney ve kontrol gruplarinin son testlerinde anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna
varmigtir. Cengelci(2010), arastirmasinda degerler egitiminde farkli etkinlikleri sinifa
tasimanin degerler egitimini zenginlestirdigi sonucuna varmstir. Ogretici(2011), ise
calismasinda, 6. stif 6grencilerine sosyal bilgiler derslerinde uygulanan duyarlilik
ve sorumluluk degerlerine yonelik sinif i¢i uygulamalarin 6grencilerin bu degerlere
olan farkindaligini artirdigini ve Ogrencileri olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagmustir.

Aragtirmanin {igiincii alt probleminden elde edilen bulgulara gore deney ve
kontrol grubunun 6n ve sontest farkinin deney grubu lehine anlaml diizeyde farklilik
olusturdugu goriilmiistiir. Buna gore deney grubuna uygulanan degerler egitimi
etkinliklerinin, programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubuna gore akademik

basar1y1 onemli 6l¢lide artirdigi sonucuna varilmaktadir.

Aragtirmanin dordiincii alt probleminden elde edilen bulgulara gore deney ve
kontrol gruplar1 Ontest-sontest puan ortalamasi toplami analiz sonucunda deney
grubu lehine anlamli diizeyde farklilik goriilmektedir. Bu da deney grubunda
diirtistliik, caliskanlik ve bilim etigi degerlerine yonelik uygulanan etkinliklerin
programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubuna gore 6grenci basarisini artirdigini
gostermektedir.

Arastirmanin besinci alt probleminden elde edilen bulgulara gére deney
grubunun On test ile son test basari testi sonuglar1 karsilastirildiginda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmustur. Yapilan etkinliklerin deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 diizeyinde artis sagladigi goriilmektedir. Ayrica
sosyal bilgiler dersindeki soyut konulari somut hale getirerek 6grencilerin derse olan
ilgilerini ve katilimlarini artirdigi sonucuna varilmaktadir. Dilmag¢(2007), degerler
egitimi ile ilgili ¢alismasinda On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu sonucuna ulagsmistir. Herdem(2016), arastirmasinda degerlerle
ilgili deneysel caligmasinda deney grubunun oOntest ve sontest sonuglar1 arasindaki
anlamli diizeyde farkliligin gorildigii sonucuna ulagsmistir. Aladag(2009), deger
Ogretim programinin 6grencilerin “sorumluluk™ degerini kazanma diizeyine etkisini

arastirdigl ¢alismasinda deney grubu lehine anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
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ulasmistir. Yukaridaki calismalardan yola c¢ikilarak yapilan arastirmanin etkinlik
temelli uygulamalarin 6grencilere olumlu etkisi yoOniinden literatiirii destekledigi
sonucuna varilmaktadir. Ogrencilerin medya okuryazarligi, nasil arastirma yapilmasi
gerektigi, ¢cevrimici iken glivenlik kurallarinin kullanilmasinin neden gerekli oldugu,
teknolojinin faydalar1 ve zararlari somut hale getirilerek degerleri 6grenmeleri
saglanmistir. Ogrencilere teknolojiyi kullanirken diiriist olma ve herhangi bir konuda
arastirma yaparken bilimsel etife uygun davranmanin neden Onemli oldugu
kazandirilmistir. Ayrica yapilan kaynak taramasi sonucunda ¢aligkanlik, diiriistliik ve
bilim etigi degerlerini kapsayan uygulamalarin 0Ogrenci basarisina etkisinin
arastirildigr bir arastirmaya rastlanmamasi konu bakimindan ¢alismay1 6nemli hale
getirmistir.

Keskinoglu (2008), Oztiirk Samur (2011), Neslitiirk (2013), Izgar(2013),
Ozdes (2013), Ergiin (2013), Uzunkol (2014) gibi bircok arastirmaci da yaptiklari
caligmalarda, degerler egitimi uygulamalarinin &grenciler iizerinde olumlu etkide
bulundugu sonucuna varmislardir. Dolayisiyla mevcut calismanin bu konuda
alanyazinla uyumlu oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan etkinliklerin uygulanabilir
nitelikte oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin altinc1 alt probleminden elde edilen bulgulara gore kontrol
grubunun Ontest ile sontest basari testi sonuglarma bakildiginda sontest lehine
farkliligin  oldugu sonucuna varilmaktadir. Kontrol grubunun sontest basari
ortalamalar1 6grencilerin akademik basar1 diizeyinde artis oldugunu gostermektedir.
Ancak programa dayali uygulanan 6gretim siirecinin kontrol grubu 6grencilerinin

basarisina yeterince katkisi saglamadigi sonucuna varilmaktadir.

5.2.0neriler

Bu bolimde ilkogretim S.sinif sosyal bilgiler dersi “‘Bilim, Teknoloji ve
Toplum’’ ftnitesinde yer, alan, diirtstlik, caliskanlik ve bilim etigi degerlerine
yonelik etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile programa dayali 6gretim yapilan
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari diizeylerinin farkinin arastirildigi bu
caligmanin sonuglarindan hareketle asagidaki onerilerde bulunulmustur.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler dersinde kullanilan uygulamalarin
ogrencilerin akademik bagarisina onemli katkilart oldugu goriilmektedir. Bu

baglamda sosyal bilgiler 6gretiminde farkli sif seviyelerinde ve Ogrenme

63



alanlarinda dersin icerigine uygun degerler egitimi uygulamalarinin kullanilmasi
Onerilmektedir.

Arastirmanin  konusunu olusturan diiristliik, caliskanlik ve bilim etigi
degerlerinin disinda saygi, estetik, misafirperverlik, sorumluluk ve adil olma gibi
farkli degerlerin de basar1 lizerinde etkilerinin aragtirilmasi dnerilmektedir.

Ogretmenlerin degerler egitimine iliskin smif i¢i ve sif dis1 etkinlikleri
uygulayabilmelerine olanak saglayan hizmet i¢i egitim almalar1 6nerilmektedir.

Bu arasgtirmada yalmizca smif i¢i etkinliklerden yararlanilmistir.
Uygulamalarda smif dis1 etkinliklerin kullanilmasi1 da 6grencileri hayata hazirlama
noktasinda yararli olacaktir. Bu sebeple siiregte farkli smif disi etkinliklere yer
verilmesi onerilmektedir.

Uygulama siirecinde ders kitaplarina bakildiginda degerler egitimine iliskin
etkinlik 6rneklerinin yeterli olmadig1 géze ¢arpmaktadir. Ders kitaplarinda degerler
egitimi etkinlik drneklerine daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

Arastirmanin  kaynak tarama siirecinde, degerler egitimine yonelik
caligmalarin  smurlt  oldugu goriilmektedir. Tiim alanlarda degerler egitimi
arastirmalarma yer verilmesi onerilmektedir.

Arasgtirma stirecinde akilli tahtadan yararlanilmistir. Teknolojik aletlerin
degerler egitiminde aktif kullanilmas1 6nerilmektedir.

Aragtirmada uygulama siirecinde Ogrencilerle genel ag yardimiyla sosyal
medyadaki 6rnek olaylar {izerine tartisma yapilmustir. Ogrencilerin ¢ag1 yakalamalart
adna degerleri kazanmalari noktasinda, sosyal medyadan yararlanmasi etkili
olacaktir. Ayrica Ogrenciler Kkitle iletisim araglarii saghkli  bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin rehber gorevi listlenmeleri onerilmektedir.

Okullarda yeterli diizeyde kaynak ve materyallerin bulundugu degerler
egitimi smiflarimin olusturulmasi, degerleri kazandirmada etkili olacaktir. Bu
siiflarin tim egitim kurumlarinda yayginlastirilmasi onerilmektedir.

Okullarda degerler egitimine verilen onem yeterli diizeyde degildir. Tiim
ogretmenler degerler egitimine il ve ilge ziimre toplantilarinda deginerek bu konuda
uygulamaya doniik kararlar almalidir.

Ogretmenler, degerler egitimi konusunda model olmalidir. Bu baglamda
Ogretmenlerin okullarda tavir ve davraniglarina dikkat etmeleri gerekmektedir.

Arastirmada cesitli videolara yer verilmistir. Ogretmenler degerler egitiminde

gorsel ve isitsel materyalleri kullanmalidir.
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EKLER

Ek-1: Bilim, Teknoloji ve Toplum Unitesi Akademik Basar1 Testi
Edison ampulii iki binden fazla yaptig1 deneme soncunda bulmustur.
1.Yukaridaki parcada bilim insaninin hangi 6zelligi 6n plana ¢ikmaktadir?

A) Gozlemci  B) Sabirli  C) Tutumlu D) Siipheci

2. Teknoloji insanlarin yasamlarini olumlu ya da olumsuz sekilde etkilemektedir.
Buna gore asagidakilerden hangisi teknolojinin olumsuz etkilerindendir?
A)Gidilecek yere daha hizli ulagilmasi

B)Hastaliklarin daha kolay tedavi edilmesi

O)Aile ici iletisimin zayiflamasi

D) Kisa siirede hizli iiretim yapilmast

3. Gegmiste bir mektubun bir ilden diger bir ile gitmesi haftalar hatta aylar
stirmekteydi. Giiniimiizde ise bir dakikada bir¢ok mesaj gonderip alabilmekteyiz.
Yukaridaki durum teknolojinin hangi 6zelligi ile ilgilidir?

A)Yasami zorlastirmasi

B)Pahal1 olmasi

C)Ulasilabilir olmasi

D)Hiz ve kolaylik saglamasi

4. Asagidakilerden hangisi bilimsel arastirmalarda dikkat edilmesi gerekenlerden
degildir?

A) Tek kaynaktan yararlanmak

B) Bilginin alindig1 kaynagi belirtmek

C) Resmi ve uzman sitelerden faydalanmak

D) Kisilerin ifadelerini degistirmeden belirtmek

5. Ayse’nin eve geldiginde siirekli olarak bilgisayarda oyun oynamasi arkadaglari ile
vakit gecirememesine neden olmaktadir. Bu durumun sebebi asagidakilerden hangisi
olabilir?

A)Ayse’nin sosyal bir kisi olmasi

B)Ayse’nin teknoloji bagimlis1 olmasi
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C)Ayse’nin arkadasi olmamasi

D)Ayse’nin ¢ok para harcamast

6. Pelin sosyal medyada bir bilgi okumustur. Bu bilginin dogrulugundan ise siiphe
etmistir. Buna gore Pelin’in asagidakilerden hangisini yapmasi dogru olmaz?

A) Yetkili kurumlarin agiklamalarini takip etmesi

B) Siipheye diistiigii bilgileri farkli ag adreslerinden kontrol etmesi

C) Cesitli kaynaklara bagvurmasi

D) Yanlis bir bilginin yayinlanmayacagini diisiinmesi

7. Asagidakilerden hangisi teknolojinin olumlu yonlerinden biridir?

A) Kiiltiiriimiiz ve yasam bi¢imimizde degisikliklere sebep olmasi

B) Insanlarm yalmzliga siiriiklenmesi

C) Zamanini ekranlar ve sanal ortamda geciren bireylerin aileleri ve arkadaslariyla
iletisiminin azalmasi

D) Bankacilik islemlerini birkag tusla bitirmemiz

8. Eskiden bilgiye ulasmak i¢in ansiklopedi, dergi gibi basili kaynaklar kullanilirken
giiniimiizde daha ¢ok Genel Ag baglantili telefonlar, bilgisayarlar kullanilmaktadir.
Yukarida verilen bilgide etkili olan temel faktor asagidakilerden hangisidir?

A)Genel Ag kullaniminin ucuz olmasi

B)Dergi basiminin yapilmiyor olmasi

C)Genel Ag ile daha ¢ok bilgiye ulagiyor olmasi

D)Basil1 kaynaklari okumanin daha zor olmast

9.Asagidakilerden hangisi sanal ortamdaki tehditlere karsi alinmasi gereken
tedbirlerden biri degildir?

A)K6ti niyetli e-postalart dikkate almamali, baskalarina iletmemeliyiz.

B)Giivenli internet adreslerini belirleyip o adreslere girmeliyiz.

C)Kisisel bilgilerimizi isteyen kisilerle paylasmamaliy1z.

D) Internette buldugumuz her dosyay indirmeliyiz.

10.Tiirkiye Istatistik Kurumu(TUIK) tarafindan yapilan arastirmaya gore arastirmaya

katilanlarin % 65,5’1 Genel Ag’1 mal ve hizmetler hakkinda bilgi edinmek icin
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kullanmaktadirlar. Genel Ag’1 kullanarak mal ve hizmet satin alma orani ise %
34,1°dir.

Genel Ag kullanarak satin alma oraninin bilgi edinme oranina gore diisiik olmasinin
temel nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

A)Daha az giivenilir olmasi

B)Daha zahmetli olmast

C)Daha pahali olmasi

D)Daha zor olmasi

11. Sanal ortamda ulastifimiz bilgilerin dogrulugunu sorgulamamiz gerekir.
Bu durumun nedeni asagidakilerden hangisidir?

A)Cok sayida bilgi bulunmasi

B)isteyen herkesin bilgi paylasabilmesi

C)Faydal1 bilgiler yer almasi

D)Cesitli konularda bilgiler paylasilabilmesi

12. Katilmis oldugunuz cekilisten 1000 liralik hediye c¢eki kazandiniz. Hediye
¢ekinizi almak i¢in 050010010 numarali telefonu aramaniz ve asagidaki baglantidan
giris yapmaniz gerekmektedir.

Higbir cekilise katilmamasia ragmen yukaridaki mesaji alan Elif asagidakilerden
hangisini yapmalidir?

A)Gelen mesaj1 dikkate almamalidir

B)Baglantiya giris yapmalidir.

C)Verilen numaray1 aramalidir.

D)Mesaj gelen numaraya doniis yapmalidir.

13. Bilgi ve emek hirsizligina neden olmamak i¢in arastirma ddevlerinin sonuna
kaynakc¢a kismi1 eklenmelidir. Buna gére asagidakilerden hangisinin bilgi hirsizligina
neden oldugu sdylenebilir?

A) Kullanilan kaynaklarin yazarlarinin belirtilmesi.

B) Elde edilen bilgilerin hangi kaynaktan alindiginin belirtilmemesi.

C) Genel Ag iizerinden alinan bilgilerin ait oldugu adreslerin belirtilmesi.

D) Kaynaklardan alinan bilgilerin aynen kullanilmasi.

83



14. Neredeyse tim bilim insanlar1 diinyanin her yerinden insanlar tarafindan
taninirlar. Bu insanlarin yaptiklari tim insanlik tarafindan kimin yaptigi bilinmese de
kullanilir. Keske herkes her bilimsel bulusun sahibini tanisa... Par¢aya gore bilim
insanlart ile ilgili asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A) Bilimsel ¢aligsmalar bolgesel etkiler yapmustir.

B) Bilim insanlar1 6ncelikle iilkelerine hizmet etmistir.

C)Bilimsel buluslar tiim insanligin hizmetine sunulmustur.

D) Bilim insanlar1 6zellikle tilkelerinde taninan insanlardir.

15. Diinyanin her yerini gezdim neredeyse. Hangi iilkeye gittiysem bir bilim
insaniin heykelini diktiklerini gordiim. Unutulmamak ne giizel bir duygu. Yiizyillar
gegmesine ragmen insanlarin sizi hatirlamasinin, eserlerinizi kullanmasinin nasil bir
duygu oldugunu hep merak etmisimdir. Verilen bilgilerde bilim insanlarinin hangi
ozelligi tizerinde durulmustur?

A) Hayatlar1 boyunca 6nemli eserler vermeleri.

B) Ortaya koydugu eserlerin zamanla gelistirilmesi.

C) Yaptiklariyla topluma yon veren insanlar olduklart.

D) Yaptiklariyla 6liimlerinden sonra da hatirlandiklart.

16. -Eger benim arastirmalarim bazi yararli sonuglar verdiyse bunlar, sadece ¢ok
calisma  ve  tutarlh  bir  diisinme  sayesinde  olmustur.  (Newton)
-Oteki bilgiler yaninda tip da &greniyor, teorik bilgimi hastalar iizerindeki
uygulamalarla biitiinlestiriyordum. Bu sekilde araliksiz ¢alismayi siirdiirdiim. (Ibn-i
Sina)

Yukarida verilen 6rnek sozlerde bilim insanlarinin hangi ortak 6zelligine vurgu
yapilmigtir?

A) Caliskanlik  B) Oz giiven C) Arastirmacilik D) Sorgulayicilik

17.Teknoloji..........covveeiniinnn... gibidir. Clinkii...............oo

Yukaridaki bosluklar1 doldurunuz.

18.Bir aragtirma yapmak isteseniz hangi alanla ilgili bir caligma yapmak isterdiniz?
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19.Etrafinizda size en ilging gelen bulusun mucidini ve bu bulusun bilime ya da

insanliga olan katkisini kisaca agiklaym.

20.Thomas Edison “Basarisiz olmadim. ise yaramayacak 10.000 yontem buldum.”

sOziiyle ne anlatmak istemistir. Kisaca yorumlayin
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Ek-2: Etik Kurul Karar

‘ m
| 'I}

gLl \
H ”\
)

Ul “

\
‘ M




Ek-3: Teknoloji ve Yasam (Ders Plani )

1.Hafta: Teknoloji ve Yasam Ders Plani

05-10 Arahik/ 2022

1.Boliim

Ders:

Sosyal Bilgiler Simif: 5/E

Ogrenme Alan:

Bilim, Teknoloji ve Toplum Siire: 40°+40°+40°

Konu:

Teknoloji ve Toplum

2. Boliim

Kazanim: SB.5.4.1.Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler
iizerindeki etkisini tartisir.

Arastirmada Diiriistliik, Cahskanhk ve Bilim Etigi, Oz Denetim ve Dijital Okuryazarhk

Kullanilan Degerler

ve Beceriler

Arastirmada Akillh Tahta, Sunular, Calisma Kagidi

kullamlan  Yontem

ve Teknikler Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve
Kaynakc¢a

Dersin Islenisi

-Bilim nedir?

-Teknoloji ne anlama gelmektedir?

-Teknolojinin insan hayatina etkileri nelerdir? Teknolojinin yararlari
nelerdir? Zararlar1 nelerdir?

Sorulart 6grencilerle birlikte cevaplanir. Ders sunusu agilarak ders
islenir. Teknolojinin giinlilk yasamimizdaki yerinin ¢ok biiyiik oldugu ifade
edilir. Giinlik hayattmizda her anlamda teknolojiye ihtiya¢ duyuyoruz.
Teknolojinin hayatimizi bir¢ok alanda kolaylastirdigini ulagim, ev isleri,
bankacilik vb. ihtiyaclarimizi bir tus yardimiyla yapabildigimizi ifade ederiz.
Diinyanin neresinde olursa olsun sevdiklerimizle iletisim kurabiliyoruz.
Boylece kendimize, ailemize ve arkadaslarimiza ayirabilecegimiz daha ¢ok
zamanimiz olmaya basladi. Teknolojinin bu gibi olumlu yonleri yaninda
olumsuz yonleri de olabilmektedir. Teknolojinin gelismesi bircok alanda
hayatimizi  kolaylastirirken  kiiltiirimiizde, yasam bi¢imimizde O6nemli
degisikliklere yol agmaktadir. Sanal ortamda iletisim yayginlasirken yiiz yiize
iletisim giderek azalmaktadir. Bu durum insanlar1 yalnizliga siiriiklemektedir.
Arkadagliklarin okulda, mahallede kurulurken artik sanal ortamda sesini
duymadigi, yiiziinii gérmedigi kisilerle kuruldugunu goérmekteyiz. Zamanini
ekran karsisinda geciren bireylerin aileleriyle, arkadaslariyla iletisimleri giderek
azalmaktadir. Aile bireyleri, aksamlar1 evde bir araya geldiklerinde sohbet
etmek yerine TV izlemeyi ya da bilgisayar, cep telefonu gibi araglarla zaman
gecirmeyi tercih etmektedirler.

Konu anlatildiktan sonra “’Calisma Kagidi-1"yapilacaktir. Ardindan
“Teknolojinin Etkileri’” adli pano c¢alismasi igin ders sonu Ogrencilere
arastirma Odevi verilecektir.
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Ek-4: Dogru Bilgiye Nasil Ulasirnm? (Ders Plan 2)

2.Hafta: Dogru Bilgiye Nasil Ulasirim? Ders Plan

12-16 Arahk/2022

1.Boliim

Ders:

Sosyal Bilgiler Sumif: 5/E

Ogrenme Alan:

Bilim, Teknoloji ve Toplum Siire: 40°+40°

Konu:

Dogru Bilgiye Nasil Ulagirim?

2. Boliim

Kazanim: SB.5.4.2.Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin dogruluk ve giivenilirligini
sorgular.

Arastirmada Diiriistliik, Cahskanhk ve Bilim Etigi, Oz Denetim ve Dijital Okuryazarhk

Kullanilan Degerler

ve Beceriler

Arastirmada Akilh Tahta, Sunular, Cahsma Kagidi

kullamlan  Yontem

ve Teknikler Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve
Kaynakca

Dersin Islenisi

- Internetten yakin zaman icinde bir konu arastirdiniz m1? Arastirirken
nelere dikkat ettiniz? Hangi sitedeki bilginin dogru oldugunu nasil
anliyorsunuz?

- Internet olmadan once insanlar bilgiye nasil ulasirdi? Sorulariyla
derse giris yapilir. Konu slayt ile islenir. Gliniimiizde bilgiye ulagsma araglarinin
basinda internet gelmektedir. Merak ettigimiz haberlerden, 6devlere, hava
durumundan, spor miisabakalarina kadar birgok konuda internete
bagvurmaktayiz. internete bilgisayar, tablet ve cep telefonlar1 gibi araclarla
ulagsmaktayiz. Ge¢miste ise bilgiye ulagmak giiniimiizdeki kadar kolay degildi,
¢ok zamanimizi aliyordu. Bilgiye ulagmak icin kitaplara, dergilere,
ansiklopedilere bagvurmak gerekiyordu. internetle birlikte saniyeler icinde
bilgiye ulasabilmekteyiz.

Giliniimiizde bilgi edinmek istedigimiz konu ile ilgili arama motoruna
birka¢ kelime yazmamiz yeterli oluyor. Yaptigimiz aramanin sonucunda yiiz
binlerce, bazen milyonlarca bilgi bize sunulmaktadir. Internet sayesinde bilgiye
ulagmak olduke¢a kolaylasmistir ancak bagka bir sorun ortaya ¢ikmistir. Arama
motoru bize ¢ok sayida bilgi sunmaktadir. Bu durum bize “Bu bilgilerin
hangileri dogru ve giivenilirdir?” sorusunu aklimiza getirmektedir. internette
ulastigimiz bilgilerin 6nemli bir kismi kontrolden ge¢memistir. Bu nedenle
internette karsimiza ¢ikan bilgilerin tamamini dogru ve giivenilir kabul
etmemeliyiz. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasmanin yollar1 su sekildedir:

-Sadece bir internet sitesinden alinan bilgi ile yetinilmemelidir, elde
edilen bilgi farkli internet sitelerindeki bilgilerle, kitap, ansiklopedi gibi
kaynaklarla ve uzman goriisleriyle karsilastirilmalidir.

-Giivenilir ve dogru bilgi verdigi bilinen internet sitelerinden
yararlanilmalidir. Resmi sitelerin yani “gov” uzantili (www.meb.gov.tr gibi) ya
da “edu” uzantili egitim sitelerinin (www.selcuk.edu.tr gibi) daha giivenilir
bilgiler i¢erdigi unutulmamalidir. Arastirdigimiz konuyu tirnak icinde (*’”)
aramanin daha dogru sonuglara ulasmamizi saglayacagi dikkate alinmalidir.

-Ulastigimiz bilgi, “Ne? Nerede? Ne zaman? Nasil? Nigin/neden?
Kim?” (5N 1K) sorularia dogru ve tutarli cevaplar verebilmelidir.

-Bilgilerin giincel olup olmadig: dikkate alinmalidir.

Ders sonu ise ‘‘Caligma Kéagidi-2”’yapilacaktir.
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Ek-5: Genel Ag1 Nasil Kullanmaliyim? (Ders Plani 3)

3.Hafta: Genel Ag1 Nasil Kullanmaliyim? Ders Plani

19-23 Arahk /2022

1.Boliim

Ders:

Sosyal Bilgiler Sumf: 5/E

Ogrenme Alani:

Bilim, Teknoloji ve Toplum Siire: 40°+40°

Konu:

Genel Ag1 Nasil Kullanmalryim?

2. Boliim

Kazanmim: SB.5.4.3. Sanal ortamu kullanirken giivenlik kurallarina uyar.
Arastirmada Diiriistliik, Caliskanlik ve Bilim Etigi, Oz Denetim ve Dijital Okuryazarhk
Kullanilan Degerler

ve Beceriler

Arastirmada Akilh Tahta, Sunular, Calisma Kagidi

kullanilan Yontem
ve Teknikler Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve
Kaynakc¢a

Dersin Islenisi

- Internetten hangi konularda faydalaniyorsunuz?

- Internette  karsilasabilecegimiz  tehlikeler —hakkinda neler
biliyorsunuz? Sorulariyla derse baslanir. Ogrencilerden gelen cevaplara goére
konuya gegis yapilir. Konu slayt yardimiyla anlatilir. Giiniimiizde interneti
yasamimizin hemen her alaninda kullanmaktayiz. Herhangi bir konuda
aragtirma yapmak, aligveris yapmak ve bankacilik gibi islemleri internet
sayesinde yapabiliyoruz. Ancak bize bir¢ok kolaylik saglayan interneti giivenli
kullanmadigimizda karsilasabilecegimiz tehlikeler bulunmaktadir.

Internette karsilasabilecegimiz tehlikeler sunlardir:

Internette yasamimza uygun olmayan pek cok iceriklerle
karsilagabiliriz. Arkadas gibi goriinen kotii niyetli insanlar karsimiza ¢ikabilir.
Bu kisiler bizden fotograf, kimlik bilgileri, adres, telefon, sifre gibi kisisel
bilgilerimizi isteyebilir. Bu gibi bilgileri ele gegirdiklerinde bizim kimligimize
biiriinebilirler. Banka hesaplarindan para ¢ekebilir, aligveris yapabilirler. Kimlik
bilgilerinin ¢alinmasi anlamina gelen “kimlik hirsizlig1” bagimiza bunun gibi
bir¢ok sorun agabilir. Bu gibi dolandiricilar; 6rnegin e-posta gondererek yapilan
cekiliste odil kazandigimizi yazabilirler. Bu 6diili almak i¢in bir ddeme
yapmamizi isteyebilirler. Kisaca internet dolandiriciligi ile karsi karsiya
kalabiliriz. Bunlar kanunlarda sug olarak belirtilmistir.

Internetteki resim, miizik, video ve program dosyalarini indirmek
bilgisayarimiza zarar verebilir. Bu dosyalarda bilgisayarimizin saldirilara agik
hale gelmesine neden olan viriisler bulunabilir.

Sanal ortamdaki tehditlere kars1 alinmasi gereken dnlemler:

Internette bulunan, okunan bilgi ve haberlerin hepsi dogru olmadigi
unutulmamalidir. Ko6tii niyetli, sifre ve kisisel bilgilerimizi isteyen kisilerle bu
bilgileri paylasmamaliyiz. Internette uzun zaman gegirmemeli, zamani iyi
kullanmaliy1z. Bu mesaji 10 kisiye gonderirsen sans kapini ¢alacak gibi e-
postalar1 dikkate almamali, baskalarina iletmemeli ve hemen silmeliyiz.
Biiyliklerimizle giivenli olan internet sitelerinin adreslerini belirleyip her siteye
giivenmemeliyiz. Her dosyayr indirmeye c¢alismamali, viriislerden koruyan
programlar  kullamilmalidir.  Bilmedigimiz  herhangi  bir  durumla
karsilastigimizda biiyiiklere ve 6gretmenlere danisilmalidir. Biiyiiklerimizin izni
olmaksizin ev ve okul disinda internet olan yerlere gitmemeli, siipheli bir durum
oldugunda biiyiiklerimiz mutlaka bilgilendirilmelidir.

Internetten giivenli aligveris i¢in yapmamiz gerekenler:

Iyi bilinen, giivenilir sitelerden alisveris yapmaliyiz.

Baska bir internet sayfasi iizerindeki ya da posta ile gelen
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baglantilardan degil, dogrudan internet adresi yazarak aligveris sitesine
baglanmaliy1z.

Internet kafe gibi internetin ortak kullamldig1 alanlar yerine kisisel
bilgisayarlarimizi kullanmaliy1z.

Odeme sayfasinin giivenli oldugunu anlamak igin adres ¢ubugunda
“https” yazdigindan emin olmaliyiz.

Parola ve sifre gibi bilgilerimizi kimseyle paylasmamaliyiz.

Odeme sirasinda kisisel bilgiler girilirken sanal klavye kullanmaliyiz.

Gtivenlik 6nlemlerinin olmasina dikkat etmeliyiz.
Ders sonrast “’Caligma Kagidi- 3°” yapilacaktir.
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Ek-6: Bilim insanlar1 ve Ortak Ozellikleri (Ders Plani 4)

4.Hafta: Bilim Insanlar1 ve Ortak Ozellikleri Ders Plam

26 -30 Arahik /2022

1.Boliim

Ders:

Sosyal Bilgiler Simif: 5/E

Ogrenme Alan:

Bilim, Teknoloji ve Toplum Siire: 40°+40°

Konu:

Bilim Insanlari ve Ortak Ozellikleri

2. Boliim

Kazanim:

SB.5.4.4.Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak 6zelliklerini belirler.

Arastirmada
Kullanilan Degerler
ve Beceriler

Diiriistliik, Caliskanlik ve Bilim Etigi, Oz Denetim ve Dijital Okuryazarhk

Arastirmada
kullanilan Yontem
ve Teknikler Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve
Kaynakc¢a

Akilh Tahta, Sunular, Calisma Kagidi

Dersin Islenisi

- Sizce bilim adamlart diger insanlardan ¢ok farkli 6zelliklere sahip
midir?

- Size gore bilim insanlari ne gibi 6zellikler tagimali?

- Insanligin isine yarayacak onemli bir icat yapmis olsaydimz neler
hissederdiniz?

Sorulariyla derse girig yapilir. Ders slayt sunusuyla ders islenir.

Bilim adamlar1 farkli, yaratici, azimli, bilgi toplayan ve dogru bilgiyi
yanlis bilgiden ayirmaya calisan, arastirmaci, gozlem yapan, sabirli, sorgulayan
ve merakli insanlardir. Bilim adamlart ve yaptiklari g¢aligmalara oOrnekler
verelim;

Agag altinda otururken basina elma diisen Newton, yerin ¢ekim giicii
oldugunu anlamustir.

Islam bilgini Ibn-i Sina’nin matematik, felsefe ve &zellikle tip
alanindaki c¢aligmalar1 tiim diinyada bilinmektedir. Mikroskop heniiz icat
edilmedigi halde mikroplarin hastaliklara neden oldugunu bulmustur.
Avrupa’da Avicenna olarak bilinir. En 6nemli eseri Kanun-i Fit Tip(Tibbin
Kanunu).italyan Leonardo da Vinci resim, heykel ve mimarlik alaninda nemli
caligmalar yapmustir.Galileo yaptig1 teleskop sayesinde diinyanin giines
etrafinda dondiiglini gorerek bunu, baskilara ragmen tiim insanlara kabul
ettirtmistir. Bruno, evrende ¢ok sayida gezegen oldugunu savundu, geleneksel
bilgilere kars1 ¢iktig1 i¢in yargilandi. Hepimizin bildigi bilim adamlarindan biri
de Edison’dur. Edison ampiilii icat etmistir. [bn-i Haldun, sosyoloji biliminin
kurucusudur. Déneminin énemli tarihgilerindendir. Yukarida bahsettigimiz tim
bu bilim adamlan diinyay1 degistiren adamlardir. Marie Curi, fizik ve kimya
alaninda ¢alismalar yapmus kadin bir bilim insanidir. Cahit Arf, TUBITAK 1n
kurulmasina onciiliik etmis iinlii bir matematik¢idir.Prof. Dr. Aydin SAYILI
diinyada bilim tarihi dalinda bilinen ilk doktora unvanimi alan kisidir.
TUBITAK’in ¢ikardig1 her ayin 15’inde yaymlanan Bilim Cocuk Dergisi’ni
biliyor musunuz? Derginin amact; Bilimi kii¢iik yaslardan baglayarak ¢ocuklara
sevdirmek, ¢ocuklarin bilim diinyasma katkida bulunabileceklerini fark
ettirmek, aragtirma yapma, soru sorma, merak etme ve okuma istegi
uyandirmaktir. Atatiirk bilime ve akilciliga deger vermis, Tirk milletine bu
yolda rehberlik etmistir. Ciinkii ¢agdas uygar milletler seviyesine ulagmak
ancak bilimle miimkiindiir. Bu amacla Atatiirk, yurt disina 6grenci gondermis,
iiniversite reformunu gerceklestirmis, Geometri ve Tarih kitaplar1 yazmistir.
Tirk Dil ve Tarih Kurumu’nun agilmasini saglamistir. Ders sonrast “’Caligsma
Kagidi- 4’ yapilacaktir.
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Ek- 7: Arastirma Yapiyorum (Ders Plam 5)

5.Hafta: Arastirma Yapiyorum Ders Plam

02- 06 Ocak/ 2023

1.Bo6liim

Ders: Sosyal Bilgiler Sumf: 5/E

Ogrenme Alani: Bilim, Teknoloji ve Toplum Siire: 40°+40°

Konu: Arastirma Yapiyorum

2. Boliim

Kazanmim: SB.5.4.5. Yaptig1 calismalarda bilimsel etige uygun davranir.

Arastirmada Diiriistliik, Cahskanhk ve Bilim Etigi, Oz Denetim ve Dijital Okuryazarhk
Kullanilan Degerler

ve Beceriler

Arastirmada

kullanilan Yontem
ve Teknikler Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve
Kaynakc¢a

Akilh Tahta, Sunular, Cahisma Kagidi

Dersin Islenisi

1- Daha once bilimsel aragtirma yaptiniz mi, yaptiysaniz nelere dikkat
ettiniz?

2- Kiitiiphanelere giden,
aragtiraniniz oldu mu?

3- Internetten 6dev arastirirken buldugumuz bir bilginin dogru
oldugunu nasil anlariz?

Sorulariyla derse girig yapilir. Konu slayttan anlatilir.

Bilimsel arastirma yaparken nelere dikkat edilir?

Dogru ve gercek bilgilere ulasilabilmesi sistemli ve diizenli bir
aragtirma yapilmasina baghdir. Bilimsel arastirmanin basarili olabilmesi i¢in
yontemli ve diizenli galisma gerekir. Bu yiizden yapacagimiz arastirmalari
asagidaki adimlar takip ederek yapmaliyiz. Bir internet sitesini ya da bir kitabi
ac1p konuyu oldugu gibi yazmak bilimsel arastirma degildir.

Bilimsel Arastirma Basamaklari

*Konunun tespiti

*Hipotez ( Varsayimlarin) belirlenmesi

*Katalog taramasi (konunun arastirtlmasi)

*Kullanilacak bilgilerin siniflandirilmast

*Konunun yazimi, rapor ve kaynakcanin belirtilmesi gerekir. Dipnot ve
Kaynakga mutlaka belirtilmelidir.

Dipnot: Metni yazarken alntt yaptigimiz kisimlari (ciimle ya da
paragraflar1) nereden ve kimden aldigimizi gosteren sayfanin altindaki kisimdir.

Kaynakc¢a: Bir arastirmada topladigimiz bilgileri rapor haline
getirirken, calismanin sonuna yararlandigimiz kaynaklari ve bu kaynaklarin
kime ait oldugunu insanlarin emegine sayg1 gostermek i¢in yazariz. Caligmanin
sonundaki bu kismi kaynakga denir. Her bilimsel arastirmada kaynake¢a boliimii
vardir.

iye olan ve kiitiphanede bir konu

-Internette arastirma yaparken dikkat edilmelidir. Her bilgi dogru
bilgi degildir. Giivenilir sitelerden faydalaniimalidir.

-Kiitliphaneler bilimsel aragtirma yapmak i¢in 6nemli yerlerdir.
Ders sonu ‘‘Arastirma Konularimi Belirliyorum’” adli beyin firtinas: etkinligi
yapilacak ardindan “’Caligma Kégidi- 3°’ yapilacaktir Ev ddevi olarak bilimsel
arastirma basamaklari kullanilarak arastirma yapmalari istenecektir.
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Ek-8: Cahisma Kagidi-1

Kazanim 5.4.1: Teknoloji kullamminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler
iizerindeki etkisini tartisir.

Degerler: Diiriistliik, Cahiskanhk ve Bilim Etigi

Beceriler: Ozdenetim, Dijital Okuryazarhk

1. Sude televizyonu neden sevmemektedir?

Sude’nin annesi ve babasi neden Sude ile konusmamaktadir?

3. Sude’nin annesi ve babasinin televizyon izleyip kizlariyla konusmamasi
teknolojinin hangi yoniinii ortaya koyar?

g
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Ek-9: Calisma Kagidi-2

Kazanim 5.4.2: Sanal ortamda wulastigi bilgilerin dogruluk ve
giivenirligini sorgular.

Degerler: Diiriistliik, Cahiskanhk ve Bilim Etigi

Beceriler: Ozdenetim, Dijital Okuryazarhk

Ogrenilecek Kavramlar: Medya Okuryazarhg

Sanal ortam bugiin biiyilk oranda internetten olusmaktadir. Bu interneti
kullanmak her ne kadar kolay olsa da igerisinde biiyiik tehlikeler bulunabilmektedir.
Bu tehlikelerin basinda bilginin yanhis veya eksik olmasi gelmektedir. Ciinkii
internetteki bilgilerin genelde kaynaklar1 belli degildir veya belirtilmemistir. Bu
yiizden bu bilgiler insanlarin kendi bildiklerinden veya yorumlamalarindan da
olusabilir. Bu da bilgileri 6zellikle sorgulanabilir kilar. Yani internet {izerinde
gordiigiimiiz bir bilgi yiizde yliz dogru olmayabilir. Bunun icin internette
gordiigiimiiz bir bilgiyi ilk 6nce sorgulamaya tabi tutmaliy1z. Bunun i¢in de:

e Bu bilgiyi kim yazmistir?
e Bu bilgi dogru olabilir mi?
e Bu bilgi bagka kaynaklarda nasil yaziyor?

Sorularii sormali ve bundan sonra bilgiyi kabul etmeliyiz. Eger internette
gordiiglimiiz bilgiler bagka bilgilerle karsilastirdigimizda uygunluk igermiyorsa o
bilgiye siiphe ile bakmaliy1z. Ciinkii internette buldugumuz veya gordiiglimiiz bilgi
yanlig olabilir. Bu yiizden de internette gordiiglimiiz her bilgiye inanmamali ve

onlarin giivenirligini sorgulamaliy1z. Bugiin, bireylerin internette birtakim bilgilere
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ulagmasi, bu bilgileri bagka kaynaklar ile karsilagtirarak dogrulugunu tespit etmesi ve

internet tizerinden bilgiler edinmesi medya okuryazarligi olarak adlandirilmaktadir.

o &~ DB

Internette karsilasabilecegimiz tehlikelerin basinda gelen durum nedir?
Internette karsilastigimiz bilgileri sorgulanabilir kilan sey nedir?

Internette gordiigiimiiz bilgileri sorgularken hangi sorular1 sormalry1z?
Internetteki bilgilerin kaynaginin belirtilmeme sebepleri sizce neler olabilir?
Internetteki bilginin dogrulugunu tespit edebilmek icin neler yapmamiz

gerekir?

95



Ek-10: Cahsma Kagidi-3

Kazanim 5.4.1: Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler
lizerindeki etkisini tartisir.
Degerler: Diiriistliik, Caliskanhk ve Bilim Etigi

Beceriler: Ozdenetim, Dijital Okuryazarhk

1. Riza Amca’min kardeslerini gormeye gitmesi ona nasil etki etmektedir?
Yaziniz.
2. Ulasim teknolojisinin gelismesi insanlar arasindaki iletisimi nasil

etkilemistir? Degerlendiriniz.
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Ek-11: Cahisma Kagidi-4

Kazanim: 5.4.5. Yaptig1 calismalarda bilimsel etige uygun davranir.
Kazanim: 5.4.3. Sanal ortam kullanirken giivenlik kurallarina uyar.
Degerler: Diiriistliik, Caliskanhk ve Bilim Etigi

Beceriler: Ozdenetim, Dijital Okuryazarhk

Asagidaki ciimleleri okuyarak dogru ya da yanhs oldugunu degerlendirin(D/ Y).

Katiphanelerde, kitaplarin yerlerini gésteren kaynakgalar vardir. ‘ ‘

internet en giivenilir bilgi kaynagidir. ‘ ‘

Merak ettigimiz bir konuyu gesitli kaynaklardan aragtirmaliyiz ‘ ‘

Akademik durustlik igin yararlandigimiz kaynaklar mutlaka belirtmeliyiz ‘ ‘w

Kitiiphanelerde e-kiitiiphane uygulamasi ile kolayca istedigimiz kitabi bulabiliriz ‘ “

( )

Muoucizeler Kitabin Kaynakgasini Yaziniz
— T Uhneli .«

Turdan Damla,

J
-
Bir arastirmada neden
landig
Bir arastirma yaparken kullandigimiz yarariandigimiz
. kaynaklari mutlaka
kaynaklar: diyagrama yaziniz. _ o
belirtmeliyiz, agiklayiniz.
\ J
\ J
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Ek-12: Cahsma Kagidi-5

A)Asagida verilen bilim insanlarin kendileri ile ilgili olan uygun bosluklara
yerlestiriniz.

NEWTON — iBNi SINA - HAREZMIi — EDiSON — BRUNO - iBNi HALDUN
— GOZDE DURMUS - AZiZ SANCAR

Sifir1 bularak matematige katki saglayan bilim insant kim?.......................

. Avrupa’da hala tip bilimi ile ilgili calismalarinin okutuldugu bilim insani
KIm?......c.ocoe

6. Genetik ile ugrasarak kanser teshisinin 6niinii acan bilim insan1 kim?.......

7. DNA ile ilgili ¢alismalarindan dolay1 2015 yilinda Nobel Kimya Odiilii alan
bilim insan1 kim?........................

1
2
3. Yergekimini elma sayesinde bulan Kim?.............coocoeeviiiiiiiiiiniinieee
4
5

B-)Asagida verilen ciimlelerin dogru olanlarina “D” yanhs
olanlarma “Y” yazimz.

)Olmayan bir seyi ortaya ¢ikarmaya icat denir.

)Bilimsel ¢alisma yapmak i¢in 6zgiir diislince sart degildir.

)Yeni bir bulus ortaya koyan kisilere mucit denir.

)icatlar ihtiyaglar sonucu ortaya gikmistir.

)Bilimsel ¢aligmalar kanunlarla korunmamalidir .

N o g bk~ NP

)Avrupa’da bir¢ok bilim adami diisiincesinden dolay1r idama mahkum

(
(
(
( )Bir bulusun baslangicit meraktir.
(
(
(
olmustur.

C-)Bilim insanlarinin ortak o6zelliklerini yandaki kutuya yazimz.

KELIMELER
DENEYCIDIRLER CALISKANDIRLAR
TARAFSIZDIRLAR SUPHECIDIRLER

SABIRSIZDIRLAR
MERAKSIZDIRLAR
GOZLEMCIDIRLER
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Ek-13: Teknolojinin Etkileri Adli Pano Calismasi
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