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yonelik basari testi ve Turkge dersine karsi ile toplanmigtir

Deney grubunda bazi 6grenme stratejilerinin okudugunu anlamaya etkisi
Olculmustur. Arastirma verilerinin analizinde bagimsiz gruplar t testi, kay-kare analizi
kullaniimistir. Veriler bilgisayar ortaminda SPSS paket programi ile ¢ozimlenmistir.

Sonug olarak arastirmanin bulgulari, deney grubuyla kontrol grubu arasinda
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The purpose of this experimental research is, to determine the effect of
attitude and reading comprehension by comparing some learning strategies with
conventional teacher centered method in fourth grade Turkish lesson.

Research is designed according to experimental model with pre and post test
control group. Research sample composed of students from a primary school in
Altin6zi, Hatay. Experiment and control groups are determined impatrtially.

Research is carried out according to some learning strategies application in
experiment group and conventional teacher centered method in control group. The
data into the research paper are collected from the success test understand what you
read in Turkish lesson and attitude measurement to turkih lesson.

In research data analysis, independent sample t- test, chi-square test are
used. Data were analyzed by SPSS packet program

Eventually, in research findings, between experiment and control group
meaningful difference is detected in favor of Experiment group that some learning
strategies applied, any difference in attitude is not detected
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degerlendiren, sebep-sonug iligkilerini bulabilen, gelismeleri takip eden
yararlanan, zaman ayak uydurabilen ve isabetli kararlar veren Kisilerin

yetistirimesinde en dnemli etkendir.
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Egitim yaygin bir bicimde “insanin kigiligini besleme sureci” ve insan
sermayesine yapilan yatirrm” olarak kabul etmektedir. En genel anlamda
‘istendik davranis olusturma ya da davranig degistirme sureci’dir
(Senemoglu, 2005). Egitim; toplumsal, ekonomik ve siyasal gelismeler igin
gerekli olan 6n sarttir. Yeni bilgilerin edinilmesi, Uretiimesi, Uzerine baska
bilgilerin ilavesi, edinilen bilgilerin hayata gegirilerek baska alanlarda
kullaniimasi, duguncenin geligtiriimesi egitim sayesinde gercgeklesebilir
(Yilimaz, 2002). Weinstein ve Mayer’e gore (1986), iyi bir 6gretim, 6grencilere
nasil 6grenecedini, nasil hatirlayacagini, nasil disunecegini ve kendilerini
nasil guduleyecegini 6gretmeyi kapsar.

Cagdas yaklasimlarda ogrenci; 0Ogretme surecine aktif olarak
katiimaktadir. Ogretmenin gérevi 6grenciye sinif iginde rehberlik etmektir.
Ogrenme-6gretme slireci 6gretmen merkezli olmak yerine, 6grenci merkezli
olmalidir. Ogrenci sinif icinde pasif ve edilgen degil, aktif olmak zorundadir.
Ogrencinin 6grenme sirecinde kendi 6égrenmesini diizenleyebilen etkin bir
katilimci oldugu gorusunun agirlik kazanmasi, 6grenme stratejilerini egitim
alaninin en 6nemli konularindan biri haline getirmistir (Agikgdz, 1996). Tum
bunlar g6z 6nudnde bulundurulunca 6grenme-6gretme surecinde bireyin
ogrenme stratejilerini kullanabilme 6zelliklerine sahip olmasi beklenmektedir.
Uygun c¢alisma ve o0grenme stratejilerine sahip olan ve bunlari etkin bir
sekilde kullanan bireyler tum yasantilari boyunca beklentilerindeki
performanslari elde etmektedirler (Sunbul, 1998, 3).

Sonug olarak geleneksel 6grenme-6gretme surecinin degistiriimesi ve
ogrenci merkezli 6gretimin saglanmasi icin 6grenme stratejileri programda
yer almahdir ve ilkogretimin ilk siniflarindan baglayarak oOgrencilere
ogretilmelidir.

Giris boluminin bundan sonraki asamalarinda, problem durumu
aciklanmig, problem cumlesi, arastirmanin denenceleri ve arastirmanin
Onemi ortaya konmustur. Ayrica, arastirmanin sayiltilari, sinirliliklari ve
arastirmadaki bazi terimlerin tanimlari ve kisaltmalarin agiklamalari
yapimigtir.

1.2 Problem Durumu
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GuUnumuzde hizla degisen toplum karsisinda egitimde etkilenmekte ve
degisime ayak uydurmaya calismaktadir. Dedisen toplum karsisinda surekli
degisen ve geligsen bireylerin taleplerini karsilamakta buyuk ol¢glude egitime
dusmektedir. Egitimin Ustlendigi rol; ¢agin getirdigi degismelere bireylerin
uyum saglamasina yardimci olmak ve gelismelere katkida bulunmalarini
saglamaktir. Bu surekli dedisen ve gelisen toplum Kkarsisinda egitim
sisteminin de degismesi gerekir. Bu sure¢ igerisinde de programin ve
ogretmenin ogrenciyi nasil yetistirdigi onemlidir. Yasadigimiz ¢ag icerisinde
bireylerden beklenen bilginin aktarilip tiketilmesi degil, bilginin kisi tarafindan
uretilmesidir. Sdrekli olarak baskalari tarafindan yodnetilen, pasif, bilgiyi
bagkalarindan alan insanlar yerine, 6grenmeyi 6grenen, dusunen, ureten,
okudugunu ve dinledigini anlayabilen hayattaki problemleri kendi basina
cOzebilen bireyler yetigtirilmelidir.

Ilkdgretimin Tirkge Programinin amaglarina bakildiginda dustinen,
bilgiyi kullanabilen, okudugunu ve dinledigini dogru anlayabilen bireyler
yetistirmenin genel hedef ve ilke oldugu gorulir. Oz'e gdére (2003,2);
ilkdgretim okullarimizda Tirkge derslerinin genel amaglari, égrencilerin
anlama ve anlatma gucu ile dilbilgisi ve yazi glcunu gelistirmek; dégrencilere
okuma ve dinleme aliskanhidi ve zevkini vermek; &grencilerin kelime
hazinelerini gelistirmek; Turkge'yi dogru ve etkili olarak kullanma becerisi
kazandirmak; dilimizi sevdirmek seklinde 6zetlenebilir.

Bireylerin temel 6grenme gereksinimlerinde belirli bir standardin
yakalanmasinin  zorunlu oldugunu, verilen egitimle temel &grenme
gereksinimlerinin tam olarak kargilanamadigini ve bunu kargilamanin uzun
sureli zorunlu ilkdgretim uygulamasi oldugunu ortaya koyan arastirmalar
(Fidan ve Baykul, 1994), ozellikle Turk 6grencilerin bagarisizlik nedenlerinin
okudugunu kavrama becerilerindeki gelisme eksikliginden kaynaklandigini
vurgulamaktadirlar (Erginer,1998).

Egelioglu’nun (1993, 229) arastirma sonuglarina gore, bireyin bilgi
dizeyindeki 6grenmelerinin yalnizca okudugunu anlama dizeyine bakarak
blyuk 6lgude yordanabilmekte oldugu, 6grenmeye ne kadar zaman ayrilirsa

ayrilsin, bireylerin okudugunu anlama duzeyi yuksek degilse, bilgi duzeyinin
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uzerindeki 6grenmelerin gerceklesemeyecegi bildirilmektedir. Bu sonuglar,
okudugunu anlama egitiminin énemini oldukga iyi vurgulamaktadir (Akt;
Erginer, 1998).

Ogrenmenin nasil olacadl konusunda psikologlar ¢ok sayida calisma
yapmis ve farkh gorusler ortaya atmiglardir. Bazi psikologlar ve egitimciler
6grenmenin nasil olustugunu acgiklayan 6grenme kuramlarini iki ana grupta
toplamisglardir. Bunlardan birincisi 6grenmeyi uyarici ile davranis arasinda
bag kurma ve digtan pekistirme yoluyla elde edilen bir sonug olarak agiklayan
davranisci yaklasimdir (Ciftci,1998,6).

Davranisgl yaklasimda sadece goOzlenebilir davranislar Uzerinde
durulmustur. Bazi durumlarda da davraniggl yaklasimin yeterli olmamasi,
biligsel 6grenme ve bilgiyi isleme kuramlarinin agirhik kazanmasina yol
acmistir (Arends,1997;242-244 akt;Ciftci,1998,6).

Biligsel 6grenme kuramlari, gézlenebilen davraniglarin yaninda bellek,
dikkat, algi, problem ¢ézme ve kavramsal 6grenme gibi zihinsel 6geler
uzerinde caligilabilecegini ve bunlari yaparken de bireyin c¢evreyi
anlamasinda zihinsel suregleri de kullanabilecegini savunmusglardir. Bu
temellere dayali bilissel 6drenmenin en yogun ve etkili oldugu alan
okudugunu anlama olarak goértlmektedir.

Okuma, dil kurallarina uyularak yazilmig iletisimleri, duyu organlari
yoluyla algilayip kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, dustnce yurutmek
ve yarglya varmaktir. Okulda 6grenme buyuk oOl¢gide okudugunu anlamaya
baghdir. Ogretmenler okuma calismalariyla 6grencilere hizli, dodru ve
anlayarak okuma becerisi kazandirmaya, okuma zevki vermeye ve onlarin
kelime dagarcigini zenginlestirmeye calismalidirlar (MEB, 2005).

Yazili bir metni boylesine anlamak ise, s6zIU anlatilani anlamaya gore
daha karmasik bir istir. CunkuU, yazili metinde 6nce yazlyi, yazidaki diugum
noktalarini gozmek gerekir. Bunun icindir ki okullarimizda okumaya, yazil bir
metni anlatmaya buyuk onem verilmektedir.

Okudugunu anlamanin 6gretilebilecegi goérustune ragmen (NRP, 2000),
dcuncu sinif 6grencileri, dordincl sinifa kadar okudugunu anlamada guglik

cekmektedir (National Center for Educational Statistics, 2003; akt. Connor;
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http://web14.epnet.com/citation.asp?tb=1&_ug=sid+8EFCD389%2DBB20%2D41D7%2D9642%2D25B6ECE4263A%40sessionmgr3+dbs+aph+cp+1+CB9B&_us=sel+False+hd+False+hs+True+cst+0%3B1%3B2%3B5+or+Date+mdbs+aph+fh+False+ss+SO+sm+ES+sl+0+ri+KAAACBWB00111858+dstb+ES+mh+1+frn+21+2754&_uso=tg%5B2+%2D+tg%5B1+%2D+tg%5B0+%2DTI+db%5B0+%2Daph+hd+False+clv%5B0+%2DY+op%5B2+%2DAnd+op%5B1+%2DAnd+op%5B0+%2D+cli%5B0+%2DFT+st%5B2+%2D+st%5B1+%2D+st%5B0+%2Dreading++comprehension+ex%5B1+%2Dthesaurus+ex%5B0+%2Dfulltext+mdb%5B0+%2Dimh+8F05&cf=1&f#c33#c33
http://web14.epnet.com/citation.asp?tb=1&_ug=sid+8EFCD389%2DBB20%2D41D7%2D9642%2D25B6ECE4263A%40sessionmgr3+dbs+aph+cp+1+CB9B&_us=sel+False+hd+False+hs+True+cst+0%3B1%3B2%3B5+or+Date+mdbs+aph+fh+False+ss+SO+sm+ES+sl+0+ri+KAAACBWB00111858+dstb+ES+mh+1+frn+21+2754&_uso=tg%5B2+%2D+tg%5B1+%2D+tg%5B0+%2DTI+db%5B0+%2Daph+hd+False+clv%5B0+%2DY+op%5B2+%2DAnd+op%5B1+%2DAnd+op%5B0+%2D+cli%5B0+%2DFT+st%5B2+%2D+st%5B1+%2D+st%5B0+%2Dreading++comprehension+ex%5B1+%2Dthesaurus+ex%5B0+%2Dfulltext+mdb%5B0+%2Dimh+8F05&cf=1&f#c32#c32
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Morrison; Petrella; Jocelyn, 2000). Bu durum ogrencilerin sosyal, egitsel
yeteneklerini ve disinme ve anlamayi gerektiren bir ise girme olanagini
etkiler (Castell ve digerleri, 2000).

Biligsel teori, 6grencilerin 6grenme surecine aktif olarak katildigini one
surer (Anderson, 1983, 1985; Bruner, 1990). Ogrencilerin aktif olarak kendi
ogrenmesini kontrol etme vyollarindan biri de stratejilerin  kullanimidir.
Stratejiler, 6grencilerin anlamalarina, 6grenmelerine, bilgiyi akilda tutmalarina
yardim etmek igin kullandiklari dusunceler ve davranislardir (O'Malley ve
Chamot, 1990). Ayrica son arastirmalar 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek igin bilissel stratejilerin 6gretimini savunur (Pressley
ve Afflerbach, 1995; Pressley ve digerleri, 1992).

Strateji; genel olarak bir seyi elde etmek icin izlenen yol ya da amaca
ulasmak igin geligtirilen bir planin uygulamasidir (Agikgdz,1996). Ogrenme
stratejileri ise; "0grenen kisinin 6grenme sirasinda gerceklestirebilecegi ve
onun kodlama surecini etkilemesi umulan davraniglar ve dusunceler"dir.
Woolfolk’a (1993) gbre 6drenme stratejileri 8grenme hedeflerini basarmada
kullanilan planlardir

Somuncuoglu ve Yildinm’in (2000) 6grenme stratejileri ile ilgili degigik
arastirma sonuglarindan elde ettigi veriler, 6grenme stratejileri kullanimi ile
akademik basari arasinda dogrudan bir iligki oldugunu 6grenme stratejilerinin
etkin  kullanildigi  durumlarda akademik basarinin da yukseldigini
gOstermektedir. Ayrica bu arastirmalarda farkli 6zelliklere sahip 6grenci
gruplar (6grenme engelli az basarili ve siradan) Uzerinde yapilan deneysel
calismalarda duzenli ve planli 6grenme stratejileri egitiminin, 6grenme
problemlerinin agilmasinda ve 6grenme surecinde hem nitelik hem de nicelik
bakimindan belirgin bir gelisme saglamada etkili oldugu ortaya ¢ikariimistir.

Arastirmada kullanilan 6grenme stratejileri ise; 6zetleme, hikaye
haritasi, ISOCG, BiO ve kes-yapistir stratejileridir.

Ozetleme; yazili bir materyalin 6zetlenmesi igin etkili bir 6grenme
yoludur. Ozetleme ile metnin anlasiimasi ve animsanmasi kolaylasir.
Ozetleme, dgrenciyi bircok ydnden destekler. Bunlar; 1) anlamli okuma, 2)

onemli disunceleri belirleme, 3) kendi timceleri ile igerigi olusturma. Boylece
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ogrenen Kisi, bu ilkeleri kullanarak bilgiyi yeniden orgutler ve anlamli hale
getirir. Ancak Ozetleme yapmayi 6grenmek, zaman alir ve uygulamayi
gerektirir (Subasi, 1999). Ozetleme ile ilgili 6gretim, zaman alici olmakla
birlikte, hatirlama ve kavramay artirmaktadir (Senemoglu,1999,22).

Hikaye haritalama stratejisi ise; hikayelerin siniflandiriimasi temeline
dayanir. Bu arastirmada oykulenmis metinlerin daha iyi anlagiimasi igin
hikayedeki olayin gectigi yer ve zaman, hikayedeki karakterler, ana
karakterin gordukleri ve ana karakterin hissettikleri haritalandiriimistir.

ISOCG stratejisi  arastirmada  kullanilan  diger bir  stratejidir.
Senemoglu’'na (2005) gére; ISOCG stratejisi 6grencilerin  okudugunu
anlamada kullandigi en eski stratejilerden biridir ve ilkogretim yillarinda
ogretilebilecek bir stratejidir. Bu strateji ingilizce kaynaklarda SQ3R olarak

L ]

adlandiriimaktadir. SQ3R’in ingilizce agihmi; S “Survey”, “Question”, (i¢ R'de

” “

‘Read, Recite ve Review” dir. Turkge deki karsiliklar ise; “inceleme”, “soru

sorma”, “okuma”, "bakmadan cevaplama” ve “gbzden gecgirme’dir. Stratejiyi
uygularken izlenilen basamaklar; inceleme, soru sorma, okuma, bakmadan
cevaplama ve gozden gegirmedir.

Aragtirmada kullanilan diger bir stratejide not alma tekniginin icinde
yer alan kes-yapistir stratejisidir. Bu strateji Lorene Porte(2002) tarafindan
gelistirilmistir. “Kes-Yapigtir stratejisi not almada yasanilan sikintilar goz
onunde bulundurularak gelistiriimistir. Burada yapilan ogrencilerin ilgili
konuda anladiklarindan yola gikarak yeni bir metin olusturmaktir.

BIO bir 6grenme stratejisidir. Bu stratejide izlenecek (i asama vardir
ve bu asamalar ii¢c bdlime ayrilarak, grafigi olusturur. ik asamasinda
konuyla ilgili olarak égrencinin bildikleri tablonun ilk bélimiine yazdirilir. ikinci
asamasinda ogrenci, konuyla ilgili ne 6grenmek istiyorsa tablonun ikinci
kismina doldurur. Uglincli asamasinda ise 6grenci, konudan ne égrendiyse
ogrendiklerini Uguncu sutuna yazar. Listeleme suresince, 6grencilerin bilmek
arzularinin artmasi, kendi sorularina cevap bulabilir ve bilgileri daha iyi analiz
edebilirler (Ogle, 1986; Akt,Jared ve Jared, 1997:26). Bu c¢alismada
kullanilan stratejilerin okudugunu anlamaya etkisi olabilece@i dusunulmustar.

Bu yuzdende arastirmada ¢oklu 6grenme stratejileri kullanmanin okudugunu
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anlamaya ve Turkge dersine Kkarsl tutumlarina etkisi incelenmeye
calisiimistir.

1.3 Problem Cumlesi

iIkégretim 4. sinif Tirkge dersinde bazi égrenme stratejilerinin tutum
ve okudugunu anlamaya etkisi nedir?

1.4 Arastirmanin Genel Amaci

Arastirmanin genel amaci; ilkdgretim 4. sinif Tirkge dersinde deney
grubunda kullanilan bazi 06grenme stratejilerinin, geleneksel egitimin
uygulandigi kontrol grubuna gore; Turkge dersine iliskin 6grenci tutumlarina
ve okudugunu anlamaya etkisini incelemektedir. Bu amacla asagidaki
denenceler test edilmeye caligiimistir.

1.5 Denenceler

iIkégretim dérdiinci sinif Tiirkge dersinde,

1. lIkdgretim 4. sinif Tlrkge dersinde 6grenme stratejilerinin uygulandig
deney grubu ile geleneksel ydontemin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basari testi son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli fark vardir.

2. ilkégretim 4. simif Tirkge dersi okudugunu anlamada 6drenme
stratejilerinin kullanilmasini temel alan deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin Turkce dersi
tutum Olcegi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark
vardir.

1.6 Arastirmanin Onemi

Degisen zamana ayak uydurabilmek icin kigiye bilgiyi edinme, anlama
ve gerektiginde kullanma yollarini 6gretmek ¢ok buylk bir gereksinimdir. Bu
arastirmanin odak noktasi 6grenme—-0gretme surecinde o6grencilerin
okudugunu anlamada yasadiklari sorundur. Bu sorunu ¢ézmek icin de temel
ders olan Turkce dersinden baslaniimasi gerektigi diastntlmastir. Clnka
temel anlamda diger derslerdeki basari Turkge dersindeki basariyla
iliskilendirilebilmektedir.

Turkge, bilgi dersinden ziyade ifade ve beceri dersidir. Bu nedenle, bu

derste ezber yonteminden kacinmak gerekir. Ogretmenlerin, bu derste bir
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takim kural ve kavramlari ezberletmeleri dogru bir yaklagim degildir. Kural ve
kavramlar Gzerinde ders konulari igerisinde yeri geldikge durulmali, bunlar
ogrenciye tanitiimali ve bu davraniglar aligkanlik haline getirilmelidir. Turkce
dersinde Onemli olan, 6grencinin okudugu veya dinledigi bir konunun ana
fikrini anlamasi ve bu konuyu ¢ozimleyebilmesini saglamaktir (Ergin ve
Ozdas, 1997).

Egitimin en temel iglevlerinden biri de, 6grencilere nasil 6grenecegini
ogretmektir. Ogretim programlarina bakildiginda égrencilerin gogu “neden
ogrendikleri’, nasil 6grendikleri sorularina yeterli cevap verememektedirler.
Bu sonucglar 0&grencilerde basarisizliga, kendilerine glvenlerinde ve
ogrenmeye karsi ilgi ve isteklerinde azalmaya yol agmaktadir. Bu tlr sorunlar
ortadan kaldirmak igin, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda olmalari,
ogrenmeyi ogrenmeleri, kendi kendilerini guduleyebilmeleri, zihinsel
yapilarina uygun stratejileri segebilmeleri ve kendi kendilerini kontrol ederek
yonlendirebilmeleri gerekmektedir.

Anlama igleminin stratejik olarak yapilmasi okudugunu anlamayi
gelistirebilir. Ogrencinin okudugunu anlama da ne yaptigini bilmesi ve islenen
konuya uygun olarak bir 6grenme stratejisi kullanabilmesi 6nem tasimaktadir.
Tdm bunlar g6z énlinde bulunduruldugunda bu g¢alisma okudugunu anlama

calismalarina katki getirebilmesi agisindan énemlidir.

1.7 Sayiltilar
Bu arastirmanin temelinde asagidaki sayiltilar yer almaktadir:
1. Arastirma gruplarindaki 6grenciler birbirlerini etkilememistir.
1.8 Sinirhiliklar
1. Arastirma 2004-2005 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde, bir alt
sosyo ekonomik dizeydeki ilkdgretim okulunun 4. sinifinda iki derslikte
okuyan, deney ve kontrol gruplarini olugturan 6grenciler ile;
2. Dorduncu sinif Turkge dersi “Okudugunu Anlama” ile ilgili amaclarla;

3. Turkge dersine gore gelistirilen testlerden elde edilen verilerle,
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4. Ogrenme stratejilerinden dzetleme, hikaye haritalama, iISOCG, BIO ve
kes-yapistir stratejileri ile sinirhdir.
1.9 Tanimlar

Ogrenme stratejisi: Weinstein ve Mayer'e (1986) gére égrenme stratejisi;
ogrencinin 6grenme sirasinda kullandigi ve o6grencinin kodlama surecini
etkileme amacinda olan davranislardir.
Ozetleme stratejisi: Ozetleme okurun metindeki bilginin dnem derecesini
belirlemesini gerektiren sentetik bir stratejidir (Hayes, 1989).
Hikaye haritalama stratejisi: Hikayelendirilmis metinlerin hikayenin gegtigi
yer, zaman, karakterler, hikayenin ana ve yan fikirleri olarak
siniflandinimasidir.
inceleme-soru sorma-okuma-bakmadan cevaplama-gdzden gegirme
(ISOCG) stratejisi : Scotta (1994) gére, ISOCG stratejisi, okumaya
baslamadan 6nce o6grencinin on bilgilerini belirlemek ve karsilagilan yeni
materyali anlamak i¢in oldukc¢a kullanigli bir ydontem olarak tanimlanmaktadir
(Akt. Hedberg, 2002).
Kes ve Yapistir stratejisi: Bir tur not alma stratejisidir.
BiO (Ne biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne 6grendim?) stratejisi:
Ne biliyorum? Ne 6drenmek istiyorum? Ne 6grendim?  Stratejisi bir tdr
haritalama ve ayni zamanda da 6zetleme stratejisidir.
Basar testi: Turkge dersinde okudugunu anlama ile ilgili hazirlanmig, on test

ve son test olarak uygulanan testtir.

1.10 Kisaltmalar
ISOCG: inceleme-soru sorma-okuma-bakmadan cevaplama-gézden gegirme
stratejisi.

BiO: Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim? stratejisi.
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2. YONTEM

Bu boélim, arastirmanin yontemi, kuramsal c¢erceve ve ilgili
arastirmalardan olugsmaktadir.

2.1Yontem

Bu bélumde arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin ¢ézimlenmesi Uzerinde durulmustur.

2.1.1 Arastirmanin Modeli
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Bu arastirma deneme modelinde bir calismadir. Deneysel yontem bir
arastirma konusuna iliskin veri elde etmek amaci ile arastiricinin kontroliinde,
neden-sonu¢ iligkilerini belirlemeye donuk, toplanmak istenen verilerin
uretilmesi caligmalaridir(Yazicioglu ve Erdogan, 2004: 72).

Deneme modeline gore tasarlanan bu c¢alismada, ilkogretim 4. sinif
Turkge dersinde bazi 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve tutuma
etkisi sinanmigtir.

Bu c¢alismada yansiz bir segimle bir deney ve kontrol grubu
belirlenmis, bu gruplardan deney grubunda bazi 6grenme stratejileri, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullaniimigtir. Arastirma “6n test-
son test kontrol gruplu” deneme modeline gore desenlenmigtir
(Karasar,2003: 97). Bu model sans yoluyla (random) deney ve kontrol
gruplarinin atandigi; gruplarin bir kez deney baslamadan 6nce , bir kez de
deney bittikten sonra dl¢uldugunu gosteren deneysel arastirmalarda ¢ok sik
kullanilan bir modeldir.

Modelin simgesel goriunimu asagida Cizelge 2.1’de verilmistir.

Cizelge 1. Deneme Modelinin Simgesel Gorinumiu

G1 R 01 X 02

G2 R 03 04

G1: Deney Grubu;
G2: Kontrol Grubu;
R: Gruplarin olusturulmasinda ki yansizlik
X: Deneysel islem
01,03: On test puanlari
02,04: Son Test Puanlari
2.1. 2 Calisma Grubu
Arastirma 2004-2005 egitim yili 2. déneminde 6 haftalik sirede Hatay
ili, Altindzu ilgesine bagh bir kdyde yer alan alt sosyo-ekonomik duzeydeki bir

ilkogretim okulunun 4. sinif 6grencileri Uzerinde gergeklestirilmistir.
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Uygulama yapilacak olan okulun 4. sinifindan 2 derslikte okuyan
toplam 40 o6grenci calisma grubunu olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarinin esitlenmesinde ise su olgutler goz 6nunde alinmigtir:

1. “Tuarkge Okudugunu Anlama Basari Testi” on test sonuglari,
“Turkge Dersi Tutum Olgegi” 6n test sonuglari,
Cinsiyet,
Dogum yeri,
Anne-babanin sag olup olmamasi,
Anne-babanin 6z olup olmamasi,

Anne-babanin medeni durumu,

© N O O K~ DN

Birlikte yasadiklari kigiler,
9. Kardes sayisl,
10. Aile buyuklagu,
11.Oturulan ev,
12.Calisma odasina sahip olma,
13.Anne ve babanin 6grenim durumu,
14.Anne ve babanin mesleki durumu.

Bu baglamda calisma gruplarinin yukaridaki ol¢utlere gore denklikleri
saglandiktan sonra, yansiz olarak 4-C sinift 6drenme stratejilerinin
kullanildig1 deney grubu, 4-A sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Calisma gruplarinin denk olup olmadiklarini belirlemek amaciyla,
deneysel iglemin basinda uygulanan “Okudugunu Anlama Basari Testi” ,
“Turkge Dersi Tutum Olgedi” 6n test sonuglari bagimsiz gruplar t Testi ile test
edilmig ve on test puanlarina iligkin bulgular asagida verilmigtir.

2. 1. 2. 1 Gruplarin “Okudugunu Anlama Basari Testi” ne iligkin
On Test Puanlari Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Puanlarina
iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin Turkg¢e dersi okudugunu anlama basari
testi on test puanlari agisindan birbirinden anlamli bir gsekilde farkhlasip
farkhlasmadigini belirlemek Uzere, gruplarin bu basari testinden aldiklari 6n
test puanlari arasinda yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari asagidaki

cizelgede verilmigtir.
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Cizelge 2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Basan Testi” On Test Puanlan Arasinda Yapilan

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

GRUPLAR | N X SS sd t p
G 20 17.1 4.88 .38 1.58 123
K 20 14.35 6.08

Cizelge 2.2’de 20’ser kisiden olusan deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin on test puanlarinin birbirine yakin oldugu gorulmektedir. Bu

deger kontrol grubu igin X =14.35 iken deney grubu igin X =17.1 ‘dir. Burada
deney grubu okudugunu anlama basari testinden aldigi puan, kontrol
grubundan az da olsa yuksek oldugu gozlenmektedir. Deney ve kontrol
gruplari arasi bagimsiz gruplar t testi ile yapilan gruplar arasi anlamhlik
analizinde ise gruplarin birbirinden anlamli dizeyde farliklasmadigi (p= .123)
gorulmektedir. Diger bir ifadeyle deney ve kontrol gruplari Turkce dersi
okudugunu anlama basari testi on test puanlari agisindan birbirine benzedigi
sOylenebilir.

2.1.2.2 Gruplarin Tiirkge Dersi Tutumlarina iliskin On Test
Puanlari Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Puanlarina iliskin
Bulgular

iIkogretim 4. sinif Tirkge dersinde 6grencilerin bu derse karsi
tutumlarini dlgmek amaciyla kullanilan Turkge dersi tutum oOlgegi deney ve
kontrol gruplari 6n test puanlarinin birbirinden anlaml bir sekilde farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek Uzere, gruplarin bu o6lgekten aldiklari 6n test
toplam puanlari arasinda yapilan bagimsiz puanlar t testi sonuglari gizelge
2.3 verilmigtir.
Cizelge 3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tiirkge Dersi

Tutum Olgegi On Test Puanlari Arasinda Yapilan Bagimsiz

Gruplar t Testi Sonuglan

GRUPLAR | N X ss sd t p

G 20 104.15 11.02




26

K 20 106.05 16.39 38 430 .670

Cizelge 2.3’deki bulgulara gére deney ve kontrol gruplarinin Turkce
dersi tutum Olgegi On test puanlarinin birbirine yakin oldugu gorulmektedir.

Bu odlgekte 32 ile 160 (5'li likert modelinde) arasinda degismesi tasarlanan

puanlarin kontrol grubunda X =106.05 ve deney grubunda X =104.15 oldugu
gorulmektedir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda bagimsiz gruplar t testi ile yapilan
gruplar arasi anlamlilik analizinde ise gruplarin birbirinde anlamli dizeyde
farklilagmadigi (p: .670) gorulmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin tutumlar
acisindan da birbirlerine ¢ok benzemesi, gruplarin denkligini ya da
benzerliginin baslangicta saglanmis olmasi; deneysel uygulamanin etkililigini
daha iyi gdézlememiz agisindan iyi bir olgu olarak nitelendirilmistir.

2.1.2.3 Kisisel Bilgiler

Ogrencilerin sosyo-ekonomik 6zellikleri akademik basarilari Gzerinde
olumlu ya da olumsuz etkide bulunabilir. Bunun ic¢in bu ¢alismada c¢alisma
gruplarinin denk olup olmadiklarini belirlemek igin kisisel bilgilerden
yararlaniimistir. Kigisel bilgiler agisindan, cinsiyet, dogum yeri, anne-babanin
sag olup olmamasi, anne-babanin 6z olup olmamasi, anne-babanin medeni
durumu, birlikte yasadiklari kisiler, kardes sayisi, aile buyuklugu, oturulan ev,
¢alisma odasina sahip olma, anne ve babanin 6grenim durumu ve meslegi,
gibi degiskenlere bakilmistir. Kisisel bilgiler agisindan denk olup olmadigini
belirlemek amaciyla Ki-Kare analizleri uygulanmigtir. Sonugta kigisel bilgiler
acisindan denk olduklari anlasiimistir. Asagida bu sonuglara iliskin sayisal

verileri iceren cgizelgelere sirasiyla deginilmigtir.
2.1.2.3.1 Cinsiyet

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
dizenlenen Cizelge 2. 4 incelendiginde, cinsiyet acisindan deney ve kontrol
gruplari arasinda anlaml bir farkin olmadigi gértlmektedir. Baska bir deyisle
gruplar cinsiyet acisindan birbirinden farkhlagsmamaktadir.
X2 (1)= .417, p= .519
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Cizelge 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Cinsiyetine Gore Dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Deney 7 35 13 65 20 100.0
Kontrol 9 45 11 55 20 100.0

X3(1)= .417, p= .519

2.1.2.3.2 Dogum Yeri

Cizelge 2.5 incelendiginde, 6grencilerin buylik ¢ogunlugunun Hatay
dogumlugu oldugu goérilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki dgrenciler,
dogum  yeri acgisindan birbirinden  farklilasmadigi soylenebilir.
X2 (1)= 3, 243, p=.072
Cizelge 5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Dogum

Yerlerine Gore Dagilimi

Gruplar Hatay Hatay Disi Toplam

f % f % f %
Deney 20 100 - - 20 100.0
Kontrol 17 85 3 15 20 100.0

Xz (1)= 3, 243, p= .072

2.1.2.3.3 Anne Babanin Sag Olup Olmamasi

Cizelge 2. 1. 6 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grenciler,
anne ve babanin yasayip yasamamsi agisindan birbirinden farklilagsmadiklari
sOylenebilir. X2 (1)= 1, 026, p= .311
Cizelge 6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne-

Babanin Sag Olup Olmamasina Gore Dagilimi

Gruplar Sag Yasamiyor Toplam
f % f % f %

Anne

Deney 19 95 1 5 20 100.0
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Kontrol 20 100 - - 20 100.0
Baba

Deney 19 95 1 5 20 100.0

Kontrol 20 100 - - 20 100.0

X2 (1)=1, 026, p= .311

2.1.2.3.4 Anne Babanin Oz Olup Olmamasi

Cizelge 2. 7 incelendiginde, anne ve babanin 6z olup olmamasi
acgisinda deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gorulmektedir. Baska bir deyisle gruplar anne ve babanin 6z olup olmamasi
acisindan birbirinden farkhlasmamaktadir. X2 (1)= 1, 026, p= .311
Gizelge 7. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Anne-Babanin Oz Olup Olmamasina Gére Dagilimi

Gruplar Oz Uvey Toplam
f % f % f %

Anne

Deney 19 95 1 5 20 100.0

Kontrol 20 100 - - 20 100.0

Baba

Deney 19 95 1 5 20 100.0

Kontrol 20 100 - - 20 100.0

Xz (1)= 1, 026, p= .311

2.1.2.3.5 Anne ve Babanin Medeni Durumu

Cizelge 2.8 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki égrencilerin
genellikle anne ve babalariyla birlikte yasadiklari sOylenebilir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin, anne-babanin medeni durumu agisindan

birbirinden farklilagsmadiklari goériimektedir. X2 (1)= 1, 026, p= .311
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Cizelge 8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne ve
Babanin Medeni Durumuna Gore Dagilimi

Gruplar Birlikte Bosanmis Toplam

f % f % f %
Deney 19 95 1 5 20 100.0
Kontrol 20 100 - - 20 100.0

X2 (1)=1, 026, p= .311

2.1.2.3.6 Birlikte Yasanilan Kisiler

Cizelge 2. 9 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
blyUk gogunlugunun anne ve babalariyla birlikte yasadidi sdylenebilir. Deney
ve kontrol grubundaki o&grencilerin, birlikte yasanilan Kkisiler agisindan
birbirinden farklilagsmadiklari goérilmektedir. X2 (1)= 1, 026, p= .311
Cizelge 9. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Birlikte

Yasadigi Kisilere Gore Dagilimi

Gruplar Anne-Baba Anne Baba Yakin Akraba Toplam
f % f % f % f % f %

Deney 19 95 1 5 - - - - 20 100

Kontrol 20 100 - - - - - - 20 100

X% (1)=1, 026, p= .311

2.1.2.3.7 Kardes Sayisi

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin kardes sayisi agisinda
Cizelge 2. 10 incelendiginde, deney ve kontrol arasinda anlamli bir farkin
olmadigi goérilmektedir. Baska bir deyisle gruplar kardes sayisi agisindan
birbirinden farklilasmamaktadir. X2 (1)= 2, 620, p= .270

Cizelge 10. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Kardes
Sayisina Gore Dagilimi

Gruplar 1 2 3 Toplam
f % f % f % f %

Deney 4 20 18 70 2 10 20 100
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Kontrol 8 40 9 45 3 15 20 100

X2 (1)=2, 620, p= .270

2.1.2.3.8 Aile Biiyiiklugu

Cizelge 2. 11 incelendiginde, aile buyuklugu acgisindan deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olmadigi gértlmektedir. Bagka bir
deyisle gruplar aile buyudkligu acisindan birbirinden farklilagsmamaktadir.
X2 (1)=1, 641, p= .440

Cizelge 11. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Aile
Buyiikligune Gore Dagilimi

Gruplar Deney Kontrol

f % f %
2 7 35 9 45
3 13 65 10 50
4 - - 1 5
5 - - - -
6 - - - -
7 - - - -
Toplam 20 100 20 100

X2 (1)= 1, 641, p= .440

2.1.2.3.9 Ogrencilerin Oturduklari Evlerin Kendilerine Ait Olup
Olmamasi

Cizelge 2. 12’ deki verilere gobre, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin  blydk c¢ogunlugu evlerinin  kendilerine ait oldugunu
belirtmiglerdir. Bu degiskenler acgisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. X2 (1)=,000, p= 1,000
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Cizelge 12. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin
Oturduklarn Evlerin Kendilerine Ait Olup Olmamasina
Gore Dagilimi

Gruplar Kira Kendilerine Ait Toplam

f % f % f %
Deney 1 5 19 95 20 100
Kontrol 1 5 19 95 20 100

X2 (1)=,000, p= 1,000

2.1.2.3.10 Calisma Odalarinin Olup Olmamasi

Cizelge 2. 13 incelendiginde, calisma odalarinin olup olmamasi
acgisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gorulmektedir. Baska bir deyisle gruplar ¢alisma odalarinin olup olmamasi
acisindan birbirinden farkhlasmamaktadir. X2 (1)= 1, 026, p=. 311

Cizelge 13. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Calisma
Odalarinin Olup Olmamasina Goére Dagilimi

Gruplar Evet Hayir Toplam

f % f % f %
Deney 1 5 19 95 20 100
Kontrol - - 20 100 20 100

X2 (1)=1, 026, p=, 311

2.1.2.3.11 Anne Ogrenim Diizeyi

Cizelge 2. 14 incelendiginde, anne d6grenim dizeyi agisindan deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olmadidi gértlmektedir. Baska bir
deyigle  gruplar anne  0O6grenim  duzeyi acisindan  birbirinden
farkhlagsmamaktadir. X? (1)= 7,505, p= .111

Cizelge 14. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne
Ogrenim Diizeyine Gore Dagilimi

Gruplar Deney Kontrol
f % f %
Okur Yazar 3 15 1 5

Degil
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Okur Yazar 3 15 11 55
ilkokul 9 45 6 30
Ortaokul 2 10 1 5
Lise 3 15 1 5
Universite - - - -
Lisansustu - - - -
Toplam 20 100 20 100

X2 (1)= 7,505, p= .111

2.1.2.3.12 Baba Ogrenim Diizeyi

Cizelge 2. 15 incelendiginde, baba 6grenim dizeyi agisindan deney
ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir farkin olmadigi gorulmektedir. Bagka
bir deyisle gruplar baba 06grenim dizeyi acgisindan birbirinden
farkhlagsmamaktadir. X2 (1)= 8, 952, p= .062

Cizelge 15. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba
Ogrenim Diizeyine Gore Dagilimi

Gruplar Deney Kontrol
f % f %
Okur Yazar 3 15 - -

Degil
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Okur Yazar 4 20 12 60
ilkokul 8 40 6 30
Ortaokul 4 20 2 10
Lise 1 5 - -
Universite - - - -
Lisansustu - - - -
Toplam 20 100 20 100

X2 (1)= 8, 952, p=.062

2.1.2.3.13 Anne Meslegine Gore Dagilimi

Cizelge 2. 16 incelendiginde, anne meslegi agisindan deney ve kontrol
gruplari arasinda anlaml bir farkin olmadigi1 gértilmektedir. Baska bir deyisle
gruplar anne mesledi acisindan birbirinden farklilagsmamaktadir.
X2 (1)= 3,243, p=,072

Cizelge 16. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne
Meslegine Gore Dagilimi

Gruplar Deney Kontrol

f % f %
Ev Hanimi 17 85 20 100
isci 3 15 - -
Toplam 20 100 20 100

X2 (1)= 3,243, p= .072

2.1.2.3.13 Baba Meslegine Gore Dagilimi

Cizelge 2. 16 incelendiginde, baba meslegi agisindan deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamli bir farkin olmadigi gértilmektedir. Baska bir deyisle
gruplar baba meslegi acgisindan birbirinden  farklilagsmamaktadir.
X2 (1)=2, 821, p= .244
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Cizelge 17. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba
Meslegine Gore Dagilimi

Gruplar Deney Kontrol

f % f %
isci 2 10 6 30
Memur 4 20 2 10
Serbest Meslek 14 70 12 60
Toplam 20 100 20 100

X2 (1)= 2, 821, p= .244
2.1.3 Veri Toplama Araglari
Bu arastirmada veri toplama araglari olarak; basar testleri, Turkce
dersi tutum dlgegdi ve kisisel bilgiler formu kullaniimistir.
2.1.3.1 Basar Testleri
iIkdgretim dordinci sinif Tirkge dersi “Okudugunu Anlama” ile ilgili
basari testinin hazirlanmasi, asagida verilen asamalarda
gerceklestirilmigstir.

1. lIkdgretim Programindan hedefler ve iglenecek konular belirlenmistir.

2. ilkégretim Tirkce dersi programinin dérdiinci sinif ve ilgili Gnitelerinde
ongorilen hedefler ve sinif 6gretmenleri, egitim bilimleri ve konu alani
uzman gorusleri dogrultusunda duzeltmeler yapilarak, dorder segenekli
“okudugunu anlama” ile ilgili 54, denemelik madde olusturulmustur.

3. Uzman gorusleri dogrultusunda belirlenen okudugunu anlamaya
yonelik 54 maddelik denemelik form, uygulama yapilan okulla hemen hemen
ayni niteliklere sahip bir devlet okulunda, dort derslikte bulunan 120 besinci
sinif dgrencisine uygulanmistir. Deneme uygulamasindan sonra madde ve
test analizleri yapilmistir. Madde analizinde her maddenin guglik ve ayiricilik
indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisleri .20’nin altinda olan maddeler
testten cikarilmigtir (Turgut, 1984: 270). Bununla birlikte, bagimsiz gruplar t
testi ile alt ve Ust gruplar %27’lik dilimler arasinda farklar olup olmadigi test
edilmistir. Anlaml fark goériulmeyen maddeler ayirt edici kabul edilmeyip teste

alinmamistir.
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Testin kapsam gegerliligi olumsuz etkilenmeyecek sekilde, M.E.B.
ilkdégretim Yoénetmeligi 36. maddesi geredi sinav siiresinin bir ders saati (40°)
olmasi gerektigi de gbz onune alinarak, gecerli ve guvenilir bulunmayan 19
madde testten ¢ikarilip, 35 soru maddesinden olusan okudugunu anlama

basari testi elde edilmistir. Elde edilen bulgular ¢izelge 2.18’de verilmigtir.

Cizelge 18 Tiirkgce Dersi Okudugunu Anlama Basar Testi Madde Analizi

Sonuglari

Madde Pj S] rjx t p | Madde Pj S rjx t p
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1 33 | .47 | .33 |3.55|.001 |18 .71 | .46 | .56 | 6.88 |.000
2 .38 | .49 | .33 |3.87|.000 |19 .73 | .44 | .33 |4.18 |.000
3 91 |1.29 | .32 |2.03|.046 | 20 .70 | .46 | .55 | 6.88 |.000
4 55 | .50 | .39 |6.49 | .000 21 .64 | .48 | .50 | 5.23|.000
5 25 |43 | .20 |2.92|.005 |22 .56 | .50 | .45 | 4.66 | .000
6 71 | .46 | .26 |2.82|.006 |23 .65 | .48 | .43 |4.20|.016
7 51 .50 | .31 |3.19|.002 | 24 43 | .50 | .23 | 2.47 | .009
8 .69 | .46 | .35 |3.99|.000 25 .83 | .37 | .27 | 2.69 | .000
9 .80 | .40 | .49 |5.23|.000 | 26 .70 | .46 | .38 | 4.03 | .008
10 .75 | .43 | .49 |6.31|.000 |27 A2 .45 | .31 | 2.74 | .000
11 48 | .50 | .33 |3.84|.000 |28 .69 | .46 | .45 | 4.09 | .000
12 37 |48 | .29 |2.90|.000 |29 39 | .49 | .63 | 7.38 | .000
13 .67 | .47 | .47 |6.20|.000 | 30 40 | .49 | .21 |2.88|.005
14 40 | .49 | .38 |4.59.000 31 .78 | .41 | .33 |3.22|.002
15 .63 | .48 | .44 |4.25|.000 | 32 34 | .48 | .43 | 5.23|.000
16 .79 | .41 | .36 |3.61|.001 |33 .35 | .48 | .24 | 2.89 | .005
17 .71 | .46 | .56 |6.88 |.000 | 34 .60 | .49 | .30 |3.68|.000

35 41 1.49 | .24 | 2.04 | .046

Cizelge 2.17 incelendiginde sorularin madde gugluklerinin .25 ile .91
arasinda degismekte oldugu gorulmektedir. Ayrica maddelerin ayirt edicilik
guclerinin .20 ile .56 arasinda degistigi gorulmektedir.

Madde analizinden sonra, test puanlari Uzerinde test analizi
yapiimigtir. Test analizi sonuglari, gizelge 2.19.’da gosterilmektedir.

Cizelge 19. Tiirkge Dersi Okudugunu Anlama Basari Testi Test Analizi

Sonuglari
N X SS Ortanca Mod Ort.Giiglugu KR 20
120 27 6.64 28 28 .59 .83

Cizelge 2.19. incelendiginde ortalama ve ortancanin birbirine yakin
olmasi (27 ve 28) nedeniyle testin normal dagihm gdsterdigi sdylenebilir.

Ayrica bu uniteye ait bagari testinin madde ve test analizleri sonucunda elde
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edilen puanlardan yararlanilarak hesaplanan KR 20 guvenirliligi .83, testin
ortalama guglugu .59, testin standart sapmasi 6.64 olarak belirlenmistir.

Bu bulgulara dayanarak Turkge dersi okudugunu anlama basari
testinin bu calismada kullanilabilecek guvenirlige sahip oldugu soylenebilir.
Tarkge dersi okudugunu anlama basari testi Ek-1 de verilmistir.

2.1.3.2 Tiirkge Dersi Tutum Olgegi

Yapilan literatlir taramasi sonucu Demirel (2004, 165) tarafindan
gelistirilen “Tirkge Dersine iligkin Tutum Olgegi’nin kullaniimasinin amaci,
ogrenci kitlesine uygunlugu ve ilgili uzman gérileridir. Olgegin gegerlilik ve
guvenirlilik calismalari Demirel tarafindan yapilmistir. Ancak bu arastirmada
tutum Olgeginin yeniden gecerlilik ve guvenirligine bakilmigtir. Bu 0olgegin
gecerligini belirlemek amaciyla konu alaninda uzmanlarindan goérus alinmistir

Tirkge Tutum Olgedi 32 maddeden olusmaktadir. Olgek “Kesinlikle
Katilmiyorum(1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kararsizim (3)”, “Katiliyorum (4)”, ve
“Kesinlikle Katilmiyorum (5)” seklinde 5’li likert modelinde gelistiriimigtir.
Olgekte 14 madde olumsuz sorudan, 18 madde olumlu sorudan olugsmustur.
Verilerin kodlamasinda olumsuz maddeler (SPSS paket programi ile) ters
cevrilerek yeniden kodlanmis ve analiz edilmistir. Tirkge Dersi Tutum Olgegi
Ek-2 de verilmigtir.. Bu o6lgegin guvenirligini belirlemek amaciyla 120, 5. sinif
ogrencisine uygulanmistir. Bu verilere gore oOlgegin Cronbach-Alpha
Guvenirlik Katsayisi .77 olarak hesaplanmistir.

2.1.3.3 Kisisel Bilgiler Formu

Calismada kullanilan “Kisisel Bilgiler Formu’ndan deney ve kontrol
gruplarinin belirlenmesi acisindan yararlaniimistir. Ogrencilerin cinsiyeti,
dogum yeri, anne babanin hayatta olup olmamasi, anne-babanin 6z olup
olmamasli, anne-abanin medeni durumu, birlikte yasadiklar kisiler, kardes
sayisi, aile buyukligu, oturulan ev, ¢alisma odasina sahip olma, anne ve
babanin 6grenim durumu ve meslegi ile ilgili sorulara yer verilmigtir. Kisisel
Bilgiler Formu Ek-3 ‘te sunulmustur.

2.1.4 Verilerin Toplanmasi

2.1.4.1 On Deneme Uygulamasi
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Uzmanlardan elde edilen bilgilere gére 6gretim materyallerinde gerekli
degisiklikler yapildiktan sonra, arastirmaci hedef kitleyi temsil eden
ogrencilerle bire bir temasa gecerek, geligtirilen materyallerin eksikliklerini ve
ogrencilerin kullanilan 6grenme stratejilerine karsi ilk tepkileri ve 6gretimde
anlagilmayan bélimler hakkinda bilgi toplamaya calisiimistir. On deneme
uygulamasi deney ve kontrol gruplarindan tamamen badimsiz bir dérduncu
sinifta gercgeklestirilmistir. Uygulama 15 is gunU slresince yapilmistir.
Deneme uygulamalari sirasinda;

1. Deneme uygulamasi yapilacak okulun doérdincu sinif 6gretmenleriyle
on gérisme yapildi.

2. Sinif 6gretmenlerine yapilacak 6n denemeyle ilgili bilgiler verildi.
Arastirma boyunca Turkge derslerinin  arastirmaci tarafindan
yurutulecegi bildirildi. $Sans yoluyla 4-B sinift deney, 4-C sinifi kontrol
grubu olarak belirlendi 6n deneme gruplarina on testler uygulandi.

a. Deney Grubunda Uygulanan On Deneme Uygulamasi

1. 4-B sinifi 6grencilerine ¢alisma hakkinda bilgi verildi.

2. 4-B sinifinda , Stratejilerle ilgili yetistirme programi uygulandi.

3. Diger Turkce derslerinde sirasiyla 6zetleme ve hikaye haritalama
stratejileri, ISOCG, BiO ve kes-yapistir stratejileri hazirlanan ders
planlarina gore uygulandi.

4. Calisma sonunda son testler uygulandi.

b. Kontrol Grubunda On Deneme Uygulamasi

1. 4-C sinifi dgrencilerine 15 is gunu boyunca Turkce derslerinin

arastirmaci tarafindan verilecegi belirtiimigtir.

2. Deney gruplarinda oldugu gibi herhangi bir O6grenme stratejisi

uygulanmamigtir. Fakat dersler iglenirken deney gruplarindaki ayni icerik ve

ayni sunu sirasl izlenmistir. Ders diz anlatim ve soru cevap ydntemleriyle
islenmigtir.

3. Unite bitiminde son testler uygulanmistir.

2.1.4.2 Deneysel islemler
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Arastirma denencelerine yanit olacak verileri toplamak amaci ile su

islemler yapiimigtir.

1.

Orneklem olarak belirlenen ilkégretim okulundaki (¢, dérdinct sinif
ogretmeniyle gorusulmus ve yapilacak galismayla ilgili agiklamalarda
bulunulmugtur. Bu siniflardaki tum ogrencilere 6n test olarak
“Okudugunu Anlama Basari Testi”, “Turkce Dersi Tutum Olgegi” ve
“Kisisel Bilgiler” iceren bir form verilmistir. On test ve kisisel bilgiler
bakimindan denk olan siniflardan, yansiz yontemle 4-C sinifi 6grenme
stratejilerinin uygulandigi deney ve 4-A sinifi ise kontrol grubu olarak
belirlenmigtir.

Deney ve kontrol grubu 6gretmenine 6 hafta siresince Turkge dersinin
arastirmaci tarafindan yadrutulecegi belirtiimigtir. Deney ve kontrol
gruplarinda ki ogrencilerle tanisiimistir. Deney grubu o6gretmenine ilgili
stratejiler hakkinda bilgi verilmistir.

Uygulamaya baslamadan o6nce, deney ve kontrol grubundaki
ogretmenlerin Turkce dersinde herhangi bir 6grenme stratejisini kullanip
kullanmadiklarini belirlemek ve ayni zamanda geleneksel siniflari
tanimlamak icin iki ders saati gdzlemlenmigtir. Deney ve kontrol
grubundaki 6gretmenlerin dersi islerken arastirma icin segilen stratejileri
(6zetleme, hikaye haritalama, BiO, kes-yapistir, ISOCG stratejileri)
kullanmadiklari gozlenmistir.

Deney grubunda ki oOgrencilere ilk hafta, Turkgce derslerinde, bu
calismada kullanilan stratejiler arastirmaci tarafindan hazirlanan gunlik

ders planlari ile 6gretilmistir.

5. Kontrol gruplarinda bu asamalarda higbir igslem yapilmamistir.

6. Deney grubunda strateji 6gretimi bittikten sonra arastirmaci 6 hafta

boyunca deney ve kontrol grubu 6grencilerine haftada 10 saat olmak
uzere toplam 120 saat ders verilmistir.

Deney grubunda sirasiyla; Turkge dersinde hikaye haritalama,
dzetleme, ISOCG, kes-yapistir, BIO stratejileri hazirlanan ders
planlarina goére uygulanmistir. Deneyin basinda o6n test olarak

uygulanan olgme araci, son test olarak verilmigtir.
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8. Kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretme yontemlerine gore dersler
islenmistir.

2.1.5 Arastirma Gruplarinda Ogretim Materyalleri ve izlenen
Adimlar

Deney ve kontrol gruplarinda kullanilan materyaller asagida verilmistir.

2.1.5.1 Deney Gruplarinda Kullanilan Ogretim Materyalleri

IIkdgretim dordiinci sinif Tiirkge dersinde, bazi 6grenme stratejilerinin
okudugunu anlama ve tutumlarina etkisini inceleyen bu arastirmada,
ogrencilerin belirlenen stratejileri kullanmaya hazir olmalari ve ileride bu
stratejilerle iglenecek derslerin akiginin daha verimli olmasi igin deney
grubunda 0ogrenme stratejilerinin - 0gretimi igin gunluk ders planlari
hazirlanmigtir. Deney grubundaki stratejilerin 6gretimi icin stratejilere uygun
birer metin secilmis ve bu metinlerle stratejilerin nasil kullanilacagi
ogrencilere tanitilmistir. Yapilan bu tanitimlar sirasinda her strateji icin hangi
adimlarin izlenecegi de 6grencilere 6zet olarak verilmigtir.

Uzman goérusleri alinarak strateji ogretimi icin secgilen metinler,
hazirlanan  stratejilerde izlenecek adimlar, ders planlari yeniden
dizenlenmigtir.

Stratejilerin  6gretimi i¢cin hazirlanan gunlik ders planlari ve bu
stratejide izlenecek adimlar igin: Hikaye haritalamada; Akyol(2006),
Akca(2002), Ozetlemede; Yangin (1999), Senemoglu (2001), iISOCG
stratejinde; Tok (2003), Senemoglu (2001), Kes yapistir da; Porte (2002),
BiO stratejisinde; Jared ve Jared (1997) ve Glazer (1996)’in ¢alismalarindan
yararlaniimigtir.

Arastirmanin baginda her bir stratejiye uygun uygulanabilecek metinler
secilmistir. Arkasindan da bu stratejilerin ders planlari hazirlanmistir. Ders
planlari hazirlanirken gesitli Turkge ders kitaplari ve yukaridaki stratejilerin

kullanildigi ilgili arastirmalardan yararlaniimistir.

2.1.5.2 Kontrol Grubunda Dersin islenisi
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Kontrol grubunda arastirma kapsaminda kullanilan metinlerin
ogretiminde asagida belirtilen iglemler yapilmistir.
1. Kontrol grubunda dersler sinif 6gretmeni tarafindan arastirmaci
tarafindan hazirlanan ders planlariyla islenmistir. Hazirlanan ders planlarinda
deney grubunda oldugu gibi ayni metin sirasi takip edilmistir.

2. Kontrol grubunda, 6énce 6grencilere metin 6gretmen tarafindan bir defa
sesli okuma kurallarina uyarak okunmus, daha sonra 6grenciler metni sessiz
okuma kurallarina uyarak okumusglardir. Ardindan birka¢ O6grenciye metin
sesli okutulmustur. Metnin daha iyi anlasiimasini saglayabilmek igin
metindeki bilinmeyen kelimeler ¢ikartilip, anlamlari bulunmus ve bu kelimeler
birer cimle icinde kullandirilmistir. En sonunda da, arastirmaci tarafindan
hazirlanan, metinle ilgili sorular ogrencilerle cevaplandiriimistir. Deney
grubunda uygulanan stratejilerin higbiri kontrol grubunda uygulanmamigtir.

2.1.6 Verilerin Goziimlenmesi

Arastirmada c¢alisma gruplarinin belirlenmesinde ve 6lgme araclarinin
hazirlanmasinda ve arastirma sonunda elde edilen veriler Uzerinde yapilan
istatistiksel iglemler sunlardir. Okudugunu anlama basari testi ve Turkce
dersi tutum Olgeginin deney ve kontrol gruplarinin on test ve son test puanlari
arasinda fark olup olmadigini anlamak icin bagimsiz gruplar t testi, Kisisel
bilgiler agisindan denk olup olmadigini belirlemek amaciyla Ki-Kare analizleri
uygulanmigtir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamhlik duzeyi kabul
edilmistir.

2.2 Kuramsal Cergeve

Bu bolumde Turkge dersi, 6grenme ve 6gretme kuramlari ve 6grenme
stratejileri hakkinda bilgi verilmigtir.

2.2.1 Turkge Dersi

Tarkge Dersinin temeli “dil” den geldigi icin ilk olarak dil kavramina
deginilip, daha sonra “ana dil” kavrami agiklanacak ardindan “Turkce Dersi”
Uzerinde durulacaktir. Dil konusunu ele alanlar dilin tanimina gesitli yonlerden
yaklasmiglardir. Asagida dil tanimlarindan birkag 6rnek verilmistir.

Dil gesitli distinceleri, duygulari, inanglari, tutumlari, deger yargilarini

ifade etmede ve O6gretmede goérip algilanan yasanan olaylarla ilgili kaltdr
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birikimini nakletmede, soru sormada, emir vermede, istekte bulunmada vb.
kullandigimiz ¢ok 6énemli ve vazgegemeyece@imiz bir iletisim aracidir(Calp,
2005: 33).

Dilin insanlar arasinda iletisim araci olarak kullanilmasi dilin toplumsal
bir isleve sahip oldugunu ortaya koymakta, ayrica dil, o toplumla onun kultart
arasinda iliski kurma rolinu de Ustlenmektedir (Demirel, 2004: 2). Ayrica bir
insanin zihni bakimdan yetisip gelismesinde ana dil 6grenimi ¢ok dnemlidir.
Cunku insan dil aracihgiyla anlar, anlatir; dille dusunur, hisseder ve dil
araciligiyla iletisim kurar (Calp, 2005: 33). Bu temellere goére ana dili
tanimlayacak olursak; “Anadili, insanin iginde dogup blyuduglu aile yada
toplum cevresinde ilk 6grendigi dildir (Vardar, 1980, 20; Akt, Sever, 2002: 1).”
Anadili, baglangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili
bulunan c¢evrelerden ogrenileni, insanin biling altina inen ve bireylerin
toplumla en gugli baglarini olusturan dildir (Aksan, 1977, 81; Akt; Demirel,
2004, 7).

Tanimlardan da anlasildigi gibi anadili gocugun yasadigi ¢evrenin ve
bagh oldugu toplumsal ortamin Grunudur (Sever, 2000: 1). Birey ana dilini
anne ve babasindan o6grenir, ¢evresinde gelistirir. Aile ve yakin c¢evrede
baglayan ana dili tm yasami boyunca kullaniimaktadir. Aile ve yakin
cevrede baglayan ana dili 6grenme sureci gelisiguzel kultirlenme yoluyla
olmakta; bunu okullarda kasitli kulturlenme yolu izlemektedir (Demirel, 2004:
7).

Ana dilin etkili kullanimi, hem bireyin toplum iginde diger bireylerle
anlasmasini, hem de egitim alanindaki o6grenmelerin gergeklesmesini
kolaylastirir. Bireyin anadilindeki basarisi ile okul basarisi ve ¢evreye uyumu
arasinda yakin bir iligki vardir. Anadili 6grenimi butin derslerin temelini
olusturur (Unalan, 2001: 5). Tirkce dersinde de Tirkge’nin temel 6zellikleri
verilmekte, bireyin daha iyi anlamasi igin 6grencilere anlama ve kendilerini

ifade etmeleri i¢cin anlatma ¢alismalari yapiimaktadir.

2.2.2 Tiirkge Dersinin Onemi ve Niteligi
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Okuma yazma becerisi, 6grenim hayatlari boyunca 6gdrencilerin butin
derslerdeki basarilarini etkiler (Unalan, 2001: 5). ilkdégretim okullarimizda
Turkce derslerinin genel amaglari, 6grencilerin anlama ve anlatma gucu ile
dilbilgisi ve yazi gucunu gelistirmek; dgrencilere okuma ve dinleme aligkanligi
ile zevkini vermek; 6grencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmek; Turkgeyi
dogru ve etkili olarak kullanma becerisi kazandirmak; dilimizi sevdirmek
seklinde 6zetlenebilir (Oz, 2003: 2).

Turkce dersi her seyden once ¢ocugun anlama ve anlatma gucunu
geligtirir. Yasamin ilk yillarindan baslayarak, Turkgeyi dogru kullanabilmek
ogrenmenin temelini olusturmaktadir. Gerek meslek hayatinda gerekse
gunluk yagsamda Turkceyi dogru kullanabilmek birey agisindan bluyuk onem
tasir. Bu bakimdan ilkégretim okullarinda Tirkge ogretiminin 6zel bir yeri
vardir.

Bireyin okuma yazma becerisi ne kadar iyi olursa, diger derslerdeki
basarisi da o derece iyi olur. Dogru ve hizli okuyabilen, okudugunu
anlayabilen, kelime hazinesi genis, dili s6zlU ve yazili olarak iyi kullanabilen
ogrencilerin butiin derslerde basari gostermeleri olasiligi yuksektir. Aslinda
birgcok derslerdeki basarisizligin temelinde Turkge dil becerileri olan okuma,
anlama ve anlatim yetersizlikleri yatmaktadir (Oz, 2003: 2). Bireyin anlama
duzeyi, gunluk yasamdaki anlasma seklini de etkiler. Diger insanlarla
anlasmamizi saglayan, bize soOylenenleri dogru ve eksiksiz anlamamizdir.
Dogru anlamak demek; bize aktariimak istenen bilgi, duygu, dusunce vb.’ni
oldugu gibi bir yanhgshga yol agmadan ve higbir stipheli nokta kalmayacak
bicimde, butin boyutlari ile kavramak demektir (Kocaoluk, 2001: 29).

2.2.3 Tiirkge Ogretimi

Turkge dersinin kapsaminda iki ana alan vardir. Bunlar; anlatim ve
anlamadir. Anlatim; s6zli ve yazili anlatim olmak tzere, anlama da; dinleme
ve okuma olmak Uzere ikiye ayrilmaktadir.

2.2.3.1 Anlatim

Bir duyguyu, dusunceyi yazili veya so6zlu olarak ifade etme seklinde
tanimlanabilen anlatimin sézli ve yazili olmak Uzere iki boyutu vardir.

Programin sozlu ve yazili anlatim bolumunde bu dersin amaci, ogrencilerin



44

“Gorduklerini, incelediklerini, yasadiklarini, duyduklarinin  zihinlerinde
canlandirdiklarini, okuduklarini ve dusunduklerini s6z ve yazi ile dogdru,
amaca uygun ve guzel sekilde anlatma yetenegini kazanmalaridir “ seklinde
belirtilmistir (Oz, 2003: 227).

Birbirimizle anlasmamizda bize sdylenenleri, okuduklarimizi dogru
anlamamiz sadece olayin tek tarafli boyutunu olusturur. Anlasmanin dogru
saglanabilmesi icin, bizim de karsimizdakine duygu ve dusuncelerimizi diger
bireylere tam ve dogru anlatmamiz gerekmektedir. Anlagma bigimi s6zlU ya
da yazil olabilir. Asagida anlatimin s6zlU ve yazili boyutlari ele alinacaktir.

2.2.3.1.1 Konugsma(So6zlu Anlatim)

Herhangi bir konudaki duygu ve dusuncelerin, istek ve arzularin,
olaylarin, tecrubelerin veya hayallerin s6zlu olarak anlatilmasina konusma
denir (Calp,2005: 73). Konusma, gunlik hayatimizda en ¢ok yer tutan
anlasma bigimidir. Ayrica okuma, yazma ve dilbilgisi gibi ¢esitli ¢calisma
konularinin da cikis noktasidir‘ denilmektedir (0z,2003: 228). Cagimizda
demokratik yasami olusturmada bir etken oldugu gibi, demokratik bir
toplumda vazgecilmeyecek en temel bireysel hak ve gorevdir (Sever, 2002:
19).

Anlambilimine gore, insanlar kavramlarin kendileri Gzerinde degil o
kavramlara iligkin kendi deneyimleri Gzerinde dusunup konusurlar, insanlar
dig dunyasini kendisi Uzerinde degil, dis dunyaya iliskin kendi tepkileri
uzerinde konugurlar. Bu konugmanin psikolojik niteligidir (Yangin, 1999, 122).

ilkdgretimden baslayarak ogrencilere gériip izlediklerini, duygu,
dusunce ve tasarladiklarini, s6zle, dogru ve amaca uygun olarak anlatma
becerisi kazandirma, onlara s6z soylemenin kural ve tekniklerini 6gretme,
oncelikle Turkge 6gretiminin sorumluluklari arasindadir (Sever, 2000, 20).

2.2.3.1.2 Yazma (Yazili Anlatim)

Yazilh anlatim, 6grencinin, duydugunu, dusundugunu ve yasadigini
yazarak anlatmasidir (Unalan, 2001: 123). Yazili anlatim, topluluk halinde
yasayan insanlarin duygu, disunce ve tasarilarini dil kurallarina gére, dogru
ve etkileyici bir bicimde bir plan ¢ergevesinde yaziyla anlatmasidir (Calp,

2005: 195). Turkge 6gretiminin dnemli bir kismini olusturan yazma bilgiden
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cok beceri gerektirir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir (Oz, 2006: 251).
Yazma becerisi 6zellikle okuma becerisi ile dogrudan iliskilidir.

Yani ¢ok okuyan kisinin birikimi de fazladir ve dolayisiyla yazarken
daha ¢ok sey aktaracaktir. Ogrencilerin yazma becerilerini geligtirmeleri
surekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine, tartismalarina
ve begendikleri anlatimlari bularak kullanmalarina baghidir (ilkégretim Tirkge
Programi (1-5) -2005, akt; Oz, 2006: 251).

2.2.3.2 Anlama

Duyulan ses, s6z ve anlatimlardan; okunan materyallerden; gortlen
olay ve olgulardan bir sonu¢ ¢ikarma , mesaj alma; demek isteneni ve ya
neye isaret edildigini kavrama ve bilgi edinmedir. Anlama, butun bunlari
onceki bilgilerimizle karsilastirarak yorumlama ve yeniden anlamlandirma
surecidir (Calp, 2005: 66).

Anlama iletisim slrecinin temel basamaklarindan biridir. Bu suregte
alici, verici tarafindan iletilen bilgiyi almak, eski bilgileriyle karsilastirarak
yorumlamak, bir bagka deyisle anlamak durumundadir. Anlama
gerceklesmedigi zaman iletisim amacina ulagsmaz. Bu son derece 6nemlidir.
Cunku iletisimin temelinde amaglilik vardir. iletisimin baslama nedeni olan
amaca ulasilamadiginda o iletisim olmaktan ¢ikar (Yangin, 1999, 44).

Anlama sureci iki basamakta ele alinmaktadir. Bunlardan biri dinleme,
digeri de okumadir. Asagida ilk olarak anlama surecinden dinleme basamagi,
daha sonra okuma basamagi agiklanacaktir.

2.2.3.2.1 Dinleme:

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, purluzsuz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir
(Demirel, 2004: 70). Dinleme, bilgi birikimi elde etmenin, daha Once
kazaniimis deneyimlerden yararlanmanin yollarindan biridir (Calp, 20005,
135).

Bildiklerimizin asagi yukari %80’i dinleme yoluyla kazaniimaktadir
(Hunkaser, 1990). ilkégretim okullarinda dinleme, agirlikh olarak sadece

ogretmen veya baska bir yetigskinin konugsmasina dayandigi i¢in ¢ocuklar
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pasif konumda kalmakta ve 0Ogretimden vyeterince yararlanamamaktadir
(Akyol, 2006, 1).

Dinleme ile ilgili beceriler ana dil edinmenin temeli olarak kabul edilir.
Bireyin gevresiyle kurdugu ilk iliskide dinleme buyuk rol oynar. Gunlik
hayatimizda konusma, yazma, okuma kadar onemlidir. CuUnkU; insan
iliglilerinin temeli dinlemeye dayanir.

Bir grup Universite 1. sinif 6grencisi, okuma, yazma, konusma ve
dinlemeye harcanan zamanin bir gunlik dilimini tespit etmigtir. Sonuclar
soyledir: Dinleme % 42, konusma % 25, yazma % 18, okuma % 15. Baska
Universitelerdeki benzer deneylerin sonuglari biraz farkhdir; fakat her
durumda en uzun sureyi alan “dinleme” dir (Calp, 2005, 136).

Geligen teknolojinin getirdigi yenilikler bizim surekli dinlememizi
saglamaktadir. Radyo, televizyon, telefon gibi araglardan, sinema, tiyatro,
muzik gibi faaliyetlere, toplanti, oturum gibi etkinliklere kadar hep bir dinleme
durumu hakimdir. Bu durum da dinleme ve becerisinin ne kadar 6nemli
oldugunu gdéstermektedir. Bu durum ilkégretim okullar Tiirkge Programinda

su sekilde ifade edilmektedir:
“Okullarimizda okumaya, yazili bir metni anlatmaya blylk 6nem
verilmektedir. Bu yerinde bir tutum olmakla birlikte, ginimuzde
gorsel ve igitsel araclarin hizla geliserek gunluk hayatimizda ¢ok
etkin bir rol kazanmis olmasi, dinleyerek, dinlemesini bilerek
anlamayl da o6n plana getirmis bulunmaktadir. Toplumsal ve
demokratik yasayisin gelismesi, radyoda televizyonda, agik
havada ya da bir salonda izlenen bir konusmayi anlamanin
Onemini buylk élgtude arttirmigtir. Bu yizdendir ki, yazili metinlerin
okunup anlasiimasinin yaninda , dinlenen bir konugsmanin ya da
konferansin anlasilmasina da énem vermek gerekir. Yani yalniz
okunan metni anlama degil, konusulani ve dinleneni anlamada
Tirkge dersinin etkinlikleri arasindadir (ilkégretim Okullar Tirkge
Egitim Programi, Tebligler Dergisi, sayr 2088, 26 Ekim 1981,
s.330; akt, Calp,2005:137).”
Batin bunlar géz 6ninde bulunduruldugunda, goruliyor ki gunlik

yasamda ki iletisimin temel taslarindan biri de dinlemedir. insanlarin birbirini
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dogru anlamasini saglamak icin yetismekte olan cocuk ve genclere iyi

dinleme becerilerini okullarda kazandiriimalidir.

2.2.3.2.2 Okuma:

Okuma, bir yaziyi, kelimeleri cimleleri, noktalama isaretleri ve diger
dgeleriyle gdérme, algilama ve kavrama eylemidir (Unalan, 2001: 86). Okuma
ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini
anlamli  hale getirmesine yapilan en blydk katki olarak, egitim
programlarinda ve &gretim siirecinde yerini almaktadir. insana ait temel
Ozelliklerden biri olan okuma sihirli bir suregtir ve birgok unsur tarafindan
etkilenir. Okuma, insanin yeni kelimeler 6grenerek, anlayislar kazanarak,
hayaller olusturarak, yaraticiligini gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir
(Akyol, 2006, 29).

Okuma insanin dunyasini genisgleten, kisiligini bi¢cimlendiren, onu
bagkalarina baglayan énemli bir etkendir. TUm toplumlar bireylerini okur hale
getirme sorunu Uzerinde énemle durmaktadirlar (Demirel, 2004: 78)

Okumanin insan yasaminda oldukca dnemli bir yeri vardir. insanlar
hem 6grenim donemleri boyunca hem de bunun disindaki donemlerde, pek
cok bilgiyi kitap, gazete ve dergi gibi yazili kaynaklari okuyarak edinirler.
Bunun disinda, is hayatinda bilgi aligverisinin buyudk bir bolimu, resmi
yazismalar dolayisiyla okuma yoluyla gergeklestirilir. insanlar yalnizca zevk
almak amaciyla da okurlar. Yapilan arastirma sonugclarina gore, okudugunu
anlama ile akademik basari arasinda yuksek iligki belirlenmigtir (Yangin,
1999, 102).

Okuma insanoglunun kugUk yaslardan itibaren somut kavramlar
yaninda soyut kavramlar elde etmesine, anlama, yorumlama ve sonug
cikarma yeteneklerini gelistrmesine de yardim eder. Egitim de verimliligin
arttinimasi ve ogretimin saglikli bir temelde yurutilmesi, 6grencinin anlama-
kavrama duzeyinin yUkseltiimesi ile yakindan ilgilidir (Calp, 2005: 81).

Okuma birinci sinifta, programin belirttigi amaca ulasmakla
sonucglanmadigi gibi ilkdgretim sonunda ve sonraki 6grenim kademelerinde

de son noktasina gelemez; okumada gelisme hayat boyu surer. Boyle olunca
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ilkdgretimde bu cgalismanin aksatiimadan, her sinifta gerekli bir dikkat ve
dzen ile surdurtlmesi sarttir (Oz, 2006). Ogrenim hayati boyunca devam
eden ogrenmenin gerceklesmesi icin nasil bir surecin gergeklestigini
o0grenme 6gretme surecinde incelemek yeterli olabilir.

2.2.4 Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogrenme-6gretme sireci iki temel 6geden olugmaktadir. Bunlardan
biri 6grenme, digeri 6gretmedir. Ogrenme Kimble (1961)e gére;
pekistirmenin sonucu olarak davranis yada potansiyel davranigta oldukga
surekli bir davranis degisikligi meydana gelmesidir (Akt; Senemoglu,2005:
88).

Surece davranigl degisen birey acisindan bakildiginda yapilan eylem
“‘6grenme” davranisinin  degismesini saglayan, dis kaynak agisindan
bakildiginda yapilan eylem “6gretme” dir (Ozgelik,1989,1-2). Bulgren ve
Scanlon (1998)’e gore 6gretimde onemli bir unsur 6grenme surecinin etkili bir
sekilde kullaniimasidir (Sunbal, 1998: 3).

Egitimde 06grenme &gretme sidrecinin  dogru ilerleyebilmesi igin,
ogrenmede nelerin, nasil yapilmasi gerektigine bakmak gerekir. Bunu
yaparken de ogrenmenin ogrencide nasil meydana geldiginin anlasiimasi
gerekmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinin dogru ilerleyebilmesi icin “Nasil
Ogreniriz?” sorusuna cevap aranacaktir.

2.2.5 Nasil Ogreniriz?

Egitim yoluyla gecgerli 6grenmelerin olusturulmasi ve 6grenme-ogretme
surecinin verimliliginin arttirlmasi her seyden 6nce, 6grenmenin bireyde nasil
meydana geldiginin anlasiimasi ile mimkindir. Ogrenmenin bireyde nasil
meydana geldidi ile ilgili son yillarda yapilan ¢alismalarda dikkatler 6grenenin
ogrenme-6gretme slrecinde etkin katihmci olarak roli ve igsel faktorler
uzerinde yogunlagsmistir (Weinstein ve Mayer, 1986, 315). Bu goruse gore,
ogretimin etkisi kismen &grencinin bildiklerine ve 06grenme sirasinda
dusunduklerine baghdir.

Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagini ya da olusmayacagini
dgrenme kuramlari belirlemekte ve acgiklamaktadir. Ogrenme birgok kuram

tarafindan acgiklamaya calisiimistir (Bilen, 1993, 13). Ancak bu kuramlarin
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hicbiri tek bagina, 6grenme kavramini tam anlamiyla agiklayamamaktadir,
cunkd oOgrenme kuramlarinin her biri farkli bir 6grenmeyi aciklamaya
calismaktadir .

2.2.6 Ogrenme Kuramlari

Ogrenmeyi agiklayan kuramlar davranisgi ve bilissel olmak tzere iki
ana gruba ayrlirlar. Davranisgl kuramlar davranig degismesini Urdn
anlaminda, bilisselciler sure¢ anlaminda almislardir. Yani bilisselciler
ogrenmeyi bir stire¢ olarak ele alip islemeye ¢alismislar ve Grini onun tabii
ve kacinilmaz sonucu gibi gormusler; davraniscilar ise urunu ele alip
incelemeye calismiglar ve sureci ise mevcut olan fakat goézlenemeyen
hazirlayici bir sureg gibi gormuslerdir (Ertark, 1993).

2.2.6.1 Davranis¢i Ogrenme Kuramlari

Davranisgi kurama gore 6grenme uyarici ile davranis arasinda bir bag
kurarak geligir ve pekistirme yoluyla davranis degisimi gergeklesir (Ozden,
1999, 21). Davranis¢l yaklasim uyarici-tepki arasinda iligkiyi vurgular ve
zihinsel sureglerden c¢ok gdzlenebilir davranislarla ilgilenir. Uyarici-tepki-
pekistireg iliskisi kogullanma yoluyla olusur. Klasik ve operant olmak tzere iki
tur kosullanma vardir (('f)zdemir ve Yalin, 2000, 4).

Pavlov, klasik kosullanma olarak bilinen 06grenme teorisini,
geligtirmigtir. Pavlov'un 6grenme teorisi, uyarici-tepki iligkisi ile baslar
(Ormrod, 1990). Pavlov kosulsuz tepkinin dogal bir davranis oldugunu ve
kosulsuz uyaricici ile kosulsuz tepki arasindaki bagin dogal bir bag oldugunu
ortaya koymustur (Dembo, 1977).

Pavlov gibi, insan ve hayvan davraniglarini inceleyen Skinner,
davraniga neden olan uyaricidan ¢ok, isteyerek ortaya ¢ikan davraniglarla
ilgilenmigtir. Skinner'e gore, tepkisel ve edimsel olmak Uzere iki cesit
davranig vardir. Edimsel kosullanma, klasik kosullanmadan farkli olarak
bilingli ve kasith hareketlerimizle ilgilidir. Davranislarin sonuglarina bakarak
yeni davranislar kazanma surecidir. Skinner'e goére psikolojinin amaci,
davranigi kontrol etmektir. Bilingsiz verilen tepkiler degil, pekistire¢ yoluyla

yerlesen davraniglar Uzerinde durmaktadir. Aninda pekistireg vermenin
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sonucunda, tepkinin daha siklikla meydana gelmesi surecini, Skinner edimsel
kosullanma diye adlandirir (Dembo, 1977).

Pavlov ve Thorndike’in davraniscilik gelenegini ilk destekleyenlerden
oldugu duslnulse de yirminci yuzyihn bagslarinda, psikoloji dinyasina
davranigcilik terimini gergcek anlamda Watson tanitmistir. Watson, disinme
gibi gozlenemeyen olgulardan daha ¢ok gozlenebilir davraniglar Uzerinde
bilimsel arastirma yapilmasi gerektigini vurgulamistir. O’'na goére odul
o0grenme Uzerinde dogrudan etki yapmaz.

Davranigsal goruse gore, ogretmenler belli iglemleri yapmalidir.
Ogretmenler;

e Ogretimin amaclarini agiklamahdir.

e Ogrencileri istenilen davraniglara yonlendirmek igin ipuclari
kullanmalidir.

e Ogrenme ortaminda, pekistireclere yer vermelidir (Newby ve digerleri,

1990, 30).

Yirminci ylzyilin baslarinda, davranisgilardan farkli olarak bilissel
ogrenme kuramlari adi altinda yeni bir yaklasim ortaya ¢ikmigtir. Asagida bu
yeni yaklasimin ozelliklerine deginilecektir.

2.2.6.2 Biligsel Ogrenme Kuramlari

Bilissel alan kuramcilari, 6grenmeyi uyarici ile davranim arasinda bag
kurmak ve distan pekistirme yoluyla elde edilen bir sonug olarak agiklayan
“davraniggl” goruslerin yaninda, insan davraniglarinin gok karmasik bir 6zellik
tasidigini belirtmekte ve “uyarici davranim kaliplari iginde agiklamanin yeterli
olmayacagini ileri sirmektedirler (Demirel, 2004, 34). Bu kurami savunanlara
gore davraniscilar 6grenme olayini tam olarak agiklayamamaktadirlar.

Biligsel yaklasimda o6grenme, insan beyninde ve sinir sisteminde
olusan bir sureg olarak tanimlanmaktadirlar (Tay,2002, 7). Biligsel 6grenme ,
insanlarin kendi diinyalarini nasil bildikleri hakkindadir. insanlar bilgiyi éd(il
almadan da elde edebilirler depolayabilirler ve o6rgutleyebilirler (Tok, 2003,
48). Bilissel 6grenme Uzerinde calisan psikologlar, olgulari, dusunceleri,

imajlari, kurallari ve beklentileri nasil elde ederiz ve depolariz gibi
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cevremizdeki zihinsel sunumlari incelemeyle ilgilenirler (Rubin ve Mcneil,
1987).

Bu yaklasimin baslica ilkeleri sunlardir;

1. Ogrenen dis uyaricilarin pasif alicisi degil, onlarin bir éziimleyicisi ve
olusturucusudur. Diger deyisle birey 6grenme igin bir caba gostermelidir.

2. insan zihninin kazandigi davranislari, depolama ve yeri geldigi zaman
hatirlayip, kullanabilme yetisi vardir.

3. Birey karsilastigi yeni uyaricilari eski bildikleri ile kargilastirarak
ogrenir (Erden, 1998:114).

Biligsel 6grenme ile ilgili calismalarin sentezi olarak nitelendiren bilgiyi
isleme kurami agiklanirsa, bilissel yaklasim daha iyi anlasilabilir.

2.2.7 Bilgiyi isleme Kurami

Bilgiyi igsleme kurami temel olarak su dort soruyu cevaplamaya
calismaktadir:

1. Yeni bilgi digaridan nasil alinmaktadir?

2. Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir?

3. Bilgi uzun sureli olarak nasil depolanmaktadir?

4. Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir (Senemoglu, 2005,
266)?

insan bellegini, hem duyularimiz yoluyla elde edindigimiz bilgiyi
depolamak, hem de gerektiginde bunlari “bulup getirmek” icin galisan bir
sistem olarak disinebiliriz. insan belledi konusunda bilgi edinmenin bir yolu,
gorsel ve igitsel uyarilarin hangi iglemler yoluyla bellekte tutuldugunu ve daha
sonra animsandigini incelemektedir.

Bu kurumda o6grenme bellek sureciyle aciklanir. Bilgiyi isleme
kuramina gore bellek, farkl yapisal birimlere sahip, ancak birbirine bagl
parcalardan olusan ve birbirinden farkli stregleri iceren bir sistemdir. Bellegin
farkh yapisal birimlerden olugsmasi, anilarin 6zelliklerinin ve dizenlenislerinin
birbirinden farkli olmasi anlamina gelir. Yeni bir 6grenme slrecinde birey
secici, yapici ve etkindir. insanda bellek yetisi olmasaydi her an yeniden

ogrenmek zorunda kalabilirdi (Gorgen, 1997, 7).
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Bu kuramda bellegin igleyisi ile bilgisayarin galisma sistemi arasinda
benzerlikler vardir. insan zihni bilgiyi alir, isler, bicim ve igerigini degistirir,
depodan gerektigi zaman geri getirir ve tepkiler Gretir. Yeni bir bilgi gelince
ikisi de yeni bilgiyi var olan yapinin igine koyar. insan bu islemi sinir sistemi
ile gerceklestirir. Bilgisayarda ise elektronik devreler kullanilir. Sonucta
bilgisayar yazici ile giktiya donusturarken, insanlar da organlarini kullanarak
bilgiyi davraniga donusturar (Erden ve Akman, 1998, 144). Bilgiyi isleme
modeli Senemoglu (2005, 267) tarafindan asagidaki gibi sekillenmistir.
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Sekil 1 gorllen yapilar ve 6grenmeyi saglayan surecgler asagida

maddeler halinde 6zetlenmigtir (Gagne,1977: 53).

1.
2.
3.

Cevredeki uyaricilarin alicilar(duyu organlari) yoluyla alinmasi.

Duyusal kayit yoluyla bilginin kaydedilmesi (duyusal kayit)

Dikkat ve segici algi surecleri harekete gecilerek, duyusal kayita gelen
bilginin segilerek kisa sureli bellege gecirilmesi.

Bilginin bir muddet kisa sureli bellekte kalabilmesi igin zihinsel tekrarin
yapilmasi (kisa sureli bellek)

Bilginin uzun sureli bellekte depolanabilmesi icin isleyen bellekte (kisa

sureli bellek) anlamli kodlamanin yapiimasi

6. Kodlanan bilginin uzun sureli bellekte depolanmasi

7. Bilginin uzun sureli bellekten isleyen bellege geri getiriimesi

8. Bilginin igleyen bellekten yani kisa sureli bellekten tepki udreticiye

9.

10.
11.

iligki

gonderilmesi
Tepki Ureticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gdbndermesi
Ogrenenin gevresinde performansini gostermesi
Ydruticli kontrol tarafindan tim bu sireglerin  kontrol edilmesi,
dizenlenmesi.
Bu kurama gore o6grenme, zihinsel sureglerde U¢ temel 6ge arasindaki

ve bilgi akigi yoluyla meydana gelir. Bu 6geler, U¢ ana bdlimden

olusmaktadir.

Duyusal kayit

Kisa sureli bellek
Uzun sureli bellek
2.2.7.1 Duyusal Kayit

Glnluk yasamimizda, c¢evremizden gelen surekli bir uyaric

bombardimanina tutulmaktayiz. Ornegin c¢evremizdekilerin konusma sesi,

bebedin aglamasi, glnes isiklari; sinifta 6gretmen sesi, kitaptaki, tahtada ki

sozciikler vs. hepsi birey uyaricidir. iste bilgiyi isleme, ¢evreden gelen bu

uyaricilarin alinmasiyla baglar.
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Duyu organlarindan gelen bilgi, bir saniyeden daha az bir stre burada
kalmaktadir. Duyusal kayita gelen bilgilerin, daha da uzun sure kalabilmesini
ve kisa sureli belle§e gecebilmesini, segici algl saglar. Secici algidan
gecemeyen bilgiler hemen silinir (Gagne, 1977). Dikkat uyariciya
odaklanmadir.  Cevremizdeki uyaricilardan  hangilerini  segece@imiz
dikkatimize baglidir. Birey dikkat ettigi uyariciyi algilar. Ancak dikkat sinirl bir
kaynaktir. Bizler ayni zamanda sadece bir seye dikkat edebiliriz. Ornegin
araba kullanmayi 6grenirken, radyo dinleyememek gibi. Clnkd bazi suregler
alistirmalarla otomatik hale gelene kadar, dikkat ve konsantrasyon gerektirir
(Woolfolk, 1998).

2.2.7.2 Kisa Siireli Bellek

Dikkat edilen ve algilanan bilgi duysal kayittan kisa sureli bellege
gegcirilir. Kisa sureli bellegin kapasitesi sinirhdir. Yetigkinin kisa sureli bellegi
yedi = iki birimlik yani bes ila yedi birim arasinda degisebilen bilgi miktarini
depolayabilmektedir (Miller, 1956; akt, Senemoglu,2005: 271). Kisa surel
bellegin bir diger sinirhligi da bilginin burada kalis slresinin ¢ok kisa
olmasidir. Kisa sureli bellekte bilginin kalig suresi 5-20 saniyedir. Ancak bu
sistem olmaksizin, 6érnegin bir cimle okurken, son birka¢ kelimeye gelmeden
once, cumlenin ilk bolimind unutmug olursunuz. Kisa sureli bellegin belli
bagli gérevleri sunlardir:

Sinirli miktarda bilgiyi kisa slre gegici olarak depolamak.Kisa sureli
hafiza yetigkinlerde 5-9 birimi yaklasik 20 sn tutar. 3 yasinda ki ¢ocuklar 3
birimi, 7 yasindaki gocuklar 5 birimi, ergenlik gagindan itibaren 5-9 birimi kisa
sureli hafizada tutar (McGraw,1987).

1. Duyusal kayda gelen yeni bilgilerle,uzun sureli hafizada depolanmis
olan eski bilgileri kargilastirmak ve eglegtirmek.

2. Duyusal kayda gelen bilgilerin davraniga donusmesini ya da uzun sureli
hafizaya kodlanmasini saglamak.

3. Duyusal kayittan yeni alinan bilgilerin sesli ya da sessiz tekrarlarla kisa
sureli hafizada kalmasini saglamak.

4. Uzun sureli hafizadaki bilgilerden yararlanip problem ¢ézme gibi zihinsel

islemleri gerceklestirmek (Selguk, 1999, 142).
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Kisa sureli hafizada ki bilgilerin kisa sure (en ¢ok 20-30 sn.) icinde
hafizadan kayboldugu anlasiimistir. Bu bilgilerin daha uzun sure
kullanilabilmesi icin, (1) gruplama, kugUk pargalari iliskilendirerek genis
parcalar haline getirme, (2) zihinsel tekrar gerekir.

Kisa sureli bellege bilgi, duyusal kayit ve uzun sureli bellekten gelir.
Genellikle her ikisi ayni anda olur. Ornegin; birey bir kus ile karsilagtiginda,
kusun imgesi kisa sureli bellege geger, ayni anda uzun sureli bellekten
kuslara iliskin bilgi arastirlhr ve kusun hangi tir oldugu belirlenir.
Kisaca,tanimlama ayni anda gelir, ¢unku, kusa iliskin tUm bilgiler uzun sureli
bellekte depolanmistir (Slavin, 1988; 150, akt, Subasi, 1999, 32).

Uyarici saldirisi altinda kalan birey birgok islerde otomatik hale gelerek
problemlerini  kolaylikla ¢bzebilir. Otomatiklikle bireyler hizli, gug
harcamadan, oOzerk, tutarli, uygun ve 6zgur olarak bir isi yerine getirirken,
calisan belledin bir bagka durumla calismasina izin verirler. Yururken
konugsma ve dinleme gibi. Matematikte temel islemler , s6zcik dagarcigi,
yabanci dil bilgisi diger gorevlerin uygun olarak yerine gelmesini saglarlar.
Otomatik islemler uzun sureli bellekten gelir. Eger otomatiklik basarili degilse
ogrenciler problem ¢6zme ya da yazma gibi karmasik islemleri yerine
getirirken yetersiz kalirlar ve daha fazla biligsel gug¢ harcarlar (Samuel, 1981;
Akt; Eggen ve Kauchak, 1992; 313 ; akt, Subasli, 1999, 32).

2.2.7.3 Uzun Siureli Bellek

Yeni gelen bilgilerin eskilerle érgutlenerek saklandigr daimi depodur
(Selguk, 1999: 144). Uzun sureli bellekte bilgiyi istedigimiz kadar depolar ve
asla unutmayiz. Fakat bilgi, uygun bigcimde kodlanmig ve uygun yere
yarlestiriimigsse geri getirmede =zorluklarla karsilasilir. Bilgi ne kadar
anlamlandinilir ve orgutlenirse, bilgi daha kolay hatirlanabilir (Ormrod, 1990).
Uzun sureli bellekte bilgi depolamak igin G¢ temel yapi iginde kodlanir;
Anlamlh (semantik), anisal (episodik) ve islemsel (procedurel) bellektir.

2.2.7.4.1 Anlaml Bellek (Semantik Memory)

Uzun sureli bellegin bu boéliumunde konu alanlarinin kavramlari,
olgulari, genellemeleri, kurallari depolanir. Okulda 6grendigimizin gogunlugu

anlamsal bellekte saklanir. Anlamh bellek hem gorsel, hem de s6zel olarak
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kodlanmig ve birbirlerine baglamis olan aglarda bilgiyi depolar (Paivio, 1971,
1986; Clark ve Pavio, 1991). Cogu bilgi anlam aglarinda saklanabilir. Bilginin
bir pargasini hatirlamak istegimizde, onun anlamini, benzer sb6zcik
Obeklerine yada zihinsel resimlere donusturebiliriz.

2.2.7.4.2 Anisal Bellek (episodik memory)

Yasanti icindeki olaylarin depolanmasidir. Anisal bellek olaylari bir
zaman-mekan yapisi iginde depolar (Tay, 2002, 12). Anisal bellek anlaml
bellege gobre daha gulglidur, ¢unku bilgilerin kodlanmasi igin fazla gabaya
gerek yoktur.

2.2.7.4.3 islemsel Bellek (procedurel memory)

Belli bir igin nasil yapildidi ile ilgili gerekli islemlerin saklandigi bellektir.
Ornegin nasil kayak yapilir? Teniste nasil servis atilir? gibi (Woolfolk, 1998).
Bu bellekteki bilgiler cabuk unutulmaz ve kolay hatirlanir. islemsel bellekteki
bilgilerin kalicih@r yapilan tekrara baglidir. Ne kadar ¢ok tekrar edilirse o
derece kalici olur.

Cizelge 20. Kisa ve Uzun Siireli Bellegin Karsilagstirmasi Yapiimistir

Bellek Tipi Girdi Kapasite Sire Kapsam Geri Cagirma

Kisa sureli  ¢ok hizli sinirli cok kisa kelimeler aninda
(5-20 san)  imajlar,
fikirler,

cumleler

Uzun Sdreli  oldukga sinirsiz sinirsiz anlam aglari,  simgeleme
Yavas semalar ve orgutlemeye
Uriinler bagl
Olaylar

imajlar

(Smith; Akt: Woolfolk, 1998, 257)
Bilginin uzun sureli bellege kaydedilmesi kolay degildir. Uzun sureli
bellekte kavramlar ve kavramlar arasindaki c¢agrisimlar dort sekilde

depolanir; 1. sdzel kodlamalar, 2. imgeler, 3. 6nermeler, 4. suregler. Bu dort
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depolama sekli uzun sureli bellekte siklikla goérular (Ormrod, 1990). Bu
sekilde alinan bilgiler, uzun sureli bellekte bir ag olusturur. Yeni gelen
bilgilerde surekli bu aga eklenir. Bu surecteki uzun sureli bellege giren bilgi
parcasi 6grenilmis demektir. Bilgi uzun sireli bellege girmisse, kaydedilmis
demektir ve uzun sureli bellege kaydolan bilgi d6mur boyu silinmez. Fakat
uzun sureli bellekteki bilgiyi nasil geri ¢cagiracagimizi bilmezsek o bilgilerin
higbir 6nemi yoktur. Bu slregleri gelistirmede 6grenme stratejilerinin buyuk
onemi vardir.

2.2.8 Ogrenme Stratejileri

Bilgiyi isleme kuraminin modelinde goéruldagu gibi, bireyin yeni bir
bilgiyi kazanmasi, baska bir deyisle uzun sureli bellege kodlanmasi igin belli
bir caba gerekmektedir. Cevremizdeki yeni bir davranisi 6grenmeye calisan
birini izledigimizde hepsinin farkli ydontemler kullandigini gortriz, énemli olan
kisinin dogru yontemi kullanmasidir. Okulun en temel iglemlerinden biri,
ogrencilere nasil 6grenecegini 6gretmektir.

Ogrencilerin d3renmesini bekleriz, fakat onlara nasil 6Jrenecekleri
hakkinda nadiren bilgi veririz (Senemoglu, 2005, 557). Egitimcilerin bu ve
bunun gibi eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir. Varolan bu eksikliklerin
giderilmesi icin de 6grenme stratejilerinin 6gretilmesinin gerekliligi Uzerinde
durulmaktadir.

Ogrenme stratejileri ile ilgili farkll tamimlamalar yapilmaktadir.
Weinstein ve Mayer'e (1986) gore 6grenme stratejisi; 6grencinin 6grenme
sirasinda kullandigr ve 6grencinin kodlama surecini etkileme amacinda olan
davraniglardir. Ogrenme stratejileri, 6grencinin kendi kendine 6gretebilmesi
icin kullandigi islemlerdir. Bu nedenle 6grenme stratejisinin temel amaci,
ogrencilerin kendi 6grenmelerini kendilerinin saglamasina yardim etmektir
(Senemoglu, 2005, 352). Warr ve Downing’e (2003:311) gore, 6grenme
stratejileri, etkili dgrenmenin bir parcasidir. Basit anlamda, bir 6grenme
stratejisi, bir 6grenme goérevini tamamen kullanmada kullanilan bireysel bir
yaklagimdir. Daha ayrintili olarak , bir 6grenme stratejisi, bir igerigi 6grenmek

ya da diger 6grenme gorevlerini daha etkili bir sekilde tamamlamak icin belli
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becerileri kullanma ve 6rgutlemenin bireysel yoludur (Schumaker ve Deshler,
1992).

Mayer’'e (1987) gore, 6grenme stratejilerinin gelisim asamalari “erken
dénem”, “gecis donemi” ve “son dénem”den olusur.
Erken Donem: Bu dizey okul 6ncesi donem olarak dusundlebilir. Bu
donemde ogrenme stratejileri kazaniimis degildir ve 06grenen tarafindan
kendiliginden kullaniimaz. Bu duzey okul dncesi donem olarak dusunulebilir.
Gegis Doénemi: Ogrenme stratejileri kazanilmis durumdadir. Ancak
dgrenmeyi arttirmak icin kendiliginden kullaniimaz. Ogrenciler bu dénemde
yetigkinler tarafindan digsal 0Ogretim yoluyla 0grenme stratejilerini
kullanabilirler. Bu duzey ilkégretim yillarini igerir, ancak 06grenme
stratejilerinin  kullanimi, stratejilerin  karmasikhigina baghdir. Karmasik
stratejiler ileri yaslarda daha kolay kullaniimaktadir.
Son Donem: Son doneme O6grenme stratejileri kazanilmig durumdadir ve
yetigkin 6gretimine gerek kalmadan uygun sekilde kullanilabilirler.
Cizelge 21. Biligsel Yaklagima Gére Ogrenme-Ogretme Siirecinin Analizi

Verilmektedir.

Ogretmen Ozellikleri Ogrenici 6zellikleri

Ogretmenin bildikleri Ogrenicinin bildikleri
Ogretim stratejileri Ogrenme stratejileri
Ogretim sirasinda 6gretmenin yaptiklari Ogrenme sirasinda

ogrencinin yaptiklari
Kodlama sureci
Bilginin islemesi
Ogrenme uriinleri
Performans

Ogrenmenin degerlendirilmesi

(Weinstein ve Mayer, 1986, 316).

Brabeck (1984), cesitli konu alanlarinda c¢alisan bireylerin ve
ogrencilerin okul yillari boyunca 6grenme stratejilerini gelistirdiklerini ifade
etmektedir. Ozellikle karmasik dizeydeki 6grenme durumlarinin ve bilgilerin

artan duzeyde kavranmasinin temelinde 6grenme stratejilerinin surekli olarak
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gelisimi yatmaktadir. Konu alani ve disiplinlerin igerigindeki artisla birlikte
ogrencilerin etkili duzeyde bilgiyi islemeleri ve anlamay gergeklestirebilmeleri
icin geleneksel ezbere d6grenmelerin Otesine gitmeleri gerekmektedir (Akt,
Sunbdl, 1998: 20).

Kendi ogrenmesini kendisi saglayabilen ya da yoOnlendirebilen
ogrencilere “stratejik ogrenciler (strategic learners)”, “bagimsiz 6grenciler
(indepent learners)”, “6zduzenleyici dgrenciler (self-regulated learners)” ve
“6z ogretimli  6grenciler (self-instructing learners)” gibi c¢esitli adlar
verilmektedir (Senemoglu, 2005: 558).

2.2.9 Ogrenme Stratejileri Tiirleri

Bireyler yeni bir bilgiyi 6grenirken, degisik ©6grenme stratejileri
kullanabilmektedirler. Arastirmacilar, 63renme stratejileri farkh bigimde
siniflandirmiglardir. Ogrenme stratejilerini  bilgiyi isleme kuramina gére
ogrenme suregleriyle iligkili bigimde aciklayan Gagne (1977, 168), bes tur
stratejiyi aciklamaktadir. Bunlar, dikkat stratejileri, tekrar stratejileri,
kodlamay! arttiran stratejiler, geri getirmeyi kolaylastiran stratejiler ve
yurutucu kontrol stratejileridir.

O’Malley ve Chamot (1990, 44) ise, 6grenme stratejilerini U¢ kategori
icinde siniflamistir. Bunlar yuratucu bilig, bilis ve sosyo duyussal stratejilerdir.

Cizelge 2.2.4'da bu stratejilerin siniflamasi aciklanmaktadir.
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Cizelge 22. O’Malley ve Chamot’un Ogrenme Stratejilerinin Siniflamasi

Yurutucu Bilig Stratejileri Biligsel Stratejiler Sosyo-Duyussal
Stratejiler

Secici dikkat Tekrar Kubasik calisma
Ogrenme godrevini planlama Orglitleme/gruplama Cikarimda

bulunmak igin
Kendini izleme Cikarimda bulunma Soru sorma
Kendini degerlendirme Ozetleme Zihinsel kontrol
surecini kullanma
imaj olugturma
Transfer etme

Anlamlandirma

(O’Malley ve Chamot, 1990, 44)

Hartley’e (1998) gore ogrenciler farkli gorevlerle iligkili olarak farkh
ogrenme stratejilerini segmektedir. Bu agidan genel olarak iki turli 6grenme
stratejisi vardir; Ylzeysel 6grenme stratejileri (Surface learning strategies),
derinlemesine 6grenme stratejileridir (Deep leaning strategies) (akt, Sunbul,
1998, 28). Pardon ve Waxman ( 1998) ise 6grenme stratejilerini iki temel
kategoriye ayirmiglardir. Tablo 2.2.5 Padron ve Waxman'in 6grenme
stratejilerini siniflamasi verilmektedir.

Gizelge 23. Pardon ve Waxman’in Ogrenme Stratejilerini Siniflandirmasi

Olumlu Ogrenme Strateijileri Olumsuz Ogrenme stratejileri

Ozetleme Konu hakkinda dastinme
Altini Cizme Her kelimeyi yazma
Kendi kendine soru uretme Detayl olmadan bolumleri

inceleme

Kontrol etme

Not alma

imajlar olusturma

Hizli okuma
Her kelimeyi surekli
tekrar etme

Ana fikri sOyleme

(O’Malley ve Chamot, 1990, 110).
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Weinstein ve Mayere (1986) goére 6drenme stratejileri basit ve
karmasgsik olmak Uzere iki grupta ele alinmigtir. Bu stratejiler;
e Temel 6grenme tekrar stratejileri
e Karmasik 6grenme tekrar stratejileri
e Temel anlamlandirma stratejileri
e Karmasik anlamlandirma stratejileri
e Temel 6rgutleme stratejileri
e Karmasik orgutleme stratejileri
o Kavramayi izleme stratejileri
e Duyussal stratejiler

2.29.1 Temel Tekrar Stratejileri: Ogrenci 6grenme sirasinda sunulan
materyali ezberden okuma ve isimlendirmesini igerir. Bu stratejinin
amaci, bilgiyi secmek ve bilgiyi ¢alisan bellekten, uzun sureli
bellege transfer edebilmesini kolaylastirmaktir.

2.29.2 Karmasik tekrar stratejileri: Weinstein ve Mayer'e (1986) gore
karmasik tekrarlama stratejilerinin iki temel bilissel amacinin
oldugunu belirtmektedir. Bunlar;

1. Seg¢me: Dikkatin odaklandigi bilginin kisa sureli bellege aktariimasidir.

2. Edinme/Kazanma: Bilginin kisa sureli bellekten uzun sureli bellege
aktariimasidir. Bu strateji materyali ylUksek sesle tekrar etme, materyali
oldugu gibi kopya etme, secici olarak not alma ve materyalin énemli
kisimlarinin altini gizmeyi kapsar.

Tekrarin etkili olmasindaki segme ve kazanma faktorleri dnemlidir.
Ogrencinin etkilesime girdigi materyalin énemli noktalarini tespit etmesi ve
bunlara kendinden anlamlar katmasi bu stratejinin etkili olmasini
saglamaktadir (Stnbdal, 1998: 30).

Warr ve Downing’e (2000) gore tekrar stratejileri anlamli 6grenmeden
daha ¢ok yuzeysel bir yaklagimdir. Bu strateji zihinsel bir islemden daha ¢ok,
performansi vurgulama olarak goérulmektedir. Ayrica bu strateji yeni bilgiyle
eski bilgiyi arasinda bag kurmada yeterli degildir. Carrier'e (1983) gbre bu

alandaki stratejilerden bazilari, 6zelikle not alma, 6grencilerin yeni bilgiyi
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yapilandirmasina olanak tanidigi olgude basariyl arttirmaktadir (Stnbdl,

1998, 30).

2.29.3 Temel anlamlandirma stratejileri: Anlamlandirma stratejisi, yeni
gelen bilgilerin, bireyin uzun sireli bellegindeki bilgilerle
kargilastirilarak anlamli hale getirilmesidir. Diger bir deyigle birey
bilgiyi kendisi icin anlamli hale getirir (Erden, 1996).

2.2.9.4 Karmasik anlamlandirma stratejileri: Bu stratejinin amaci, uzun
sureli bellekte yerlesik olan bilgilere yeni bilgilerin iligkilendirilmesini
saglamaktir. Bu stratejinin kullanimi, derste 6grenilecek materyalin
oldugu sekilden farkh olarak, kendi cimleleriyle anlatma, 6zetleme,
not alma, analojiler kurma ve materyalle ilgili sorular sorarak
cevaplamayi kapsar (Weinstein ve Mayer, 1986).

2295 Temel orgitleme stratejileri: Temel oOrgltleme stratejileri,
hatirlamayi kolaylastirmak igin, maddelerin listesini yeni ve daha
genis bir catinin iginde yeniden organize etmektir. Orgitleme
stratejilerinde, 6grencilerin yeni bilgileri, 6n bilgilerini kullanarak
kendisi i¢cin daha anlamli olacak bigimde yeniden yapilandirmasi
s6z konusudur. Basit bilgilerin Ogretiimesinde temel oOrgutleme
stratejileri kullanilabilir. Ogrenilecek bilgiyi ortak 6zelliklerine gére
sinifama ya da gruplama, kronolojik siralama ve bellek
destekleyiciler bu stratejiye girer.

2.29.6 Karmasik orgiitleme stratejileri: Calisan bellege transfer etmek
icin bilgiyi segcen ve calisan bellekteki bilgiler arasinda iligkiler
kuran oOrgutsel stratejiler, kodlamayi ve hatirlamayi kolaylastiran,
ana hatlari ¢gikarma ve materyali orgutleme islemlerinde genis
oranda kullanilir. Bu iglemleri yerine getirmek icin genellikle sekil,
sema ya da semanin ve tablolar kullanilir. Aragtirmalar kavrami
boyunca uygun bir semanin ve organize bir 6grenme duzeneginin
saglanmasinin hem kodlamayi hem de geri getirmeyi etkiledigini
gOstermistir.

2.2.9.7 Kavramay! izleme stratejileri: Ogrencinin, 6grendikleri kendi

kendine kontrol ederek degerlendirmek ve 0Ogrenmesine yon
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vermek icin kullandigi stratejilerdir. Metindeki bilgiyi sezmeye
ugrasan okuyucunun biligsel sureglerini yoneten sire¢ kavramayi
izleme olarak tanimlanabilmektedir. Bu stratejiler U¢ genel bashk
altinda toplanmaktadir: Anlamaya hazirlama stratejileri (6rnegin, bir
metni okumaya baglamadan énce hedef saptama, sorular tliretme,
metni hizlica gozden gegirerek igindeki bilgi tarini ve nasil
duzenlendigini saptama gibi), anlamay! izleme stratejileri (Grnegin,
soru sorarak kavramaylr sinama, dikkatli odaklayarak
konsantrasyonu bozabilecek etkenlere karsi koyma gibi) ve
anlamayi yonlendirme stratejileridir  (6rnegin, okuma hizini
ayarlama, calisma yontemini dersin gereklerin gore duzenleme
gibi) (Somuncuoglu ve Yildirim, 2000).

Duyussal stratejiler: Duyussal stratejiler, o6grencinin 6grenme
sirasinda dikkatini toplamasi ve surdurmesi, konsantre olmasi,
kayglyl azaltmasi, zamanini etkili kullanmasi, motivasyon
saglamasi ve surdurmesi igin kullanilan stratejilerdir. Bir 6grenme
surecinde  duyussal stratejiler, biligsel  sureglerin  etkili
kullanmasinda rol oynamaktadir. Okul o6grenmelerindeki yeni
yaklasimlar, ogrencilerin 0grenme g¢evresini kontrol etmesi,
izlemesi ve yaratmasi uUzerindeki rolund vurgulamaktadir. Bu
stratejiler, dikkate odaklanma, konsantrasyonu surdirme endiseyi
kontrol etme ve motivasyonu saglama ve surdurme igin kullanilan
stratejilerden performans ve test kaygisiyla ilgili arastirmalar,
stresle etkili olarak basa c¢ikma yollarini 6gretmek Uzere
dizenlenen programlarin 6grencilere kaygi duzeylerini azatlamada
yardimci oldugunu ortaya koymaktadir (Weinstein ve Mayer,
1986).

Asagida arastirma kapsamina giren, hikdye haritalama, 6zetleme

ISOCG, kes-yapistir, KWL stratejilerine yer verilmistir.

2.2.10 Ozetleme stratejisi

Cok uzun zamandir, 6zetleme ile okudugunu anlama ve akilda tutma

arasindaki iligki, biligsel psikologlar tarafindan arastirilip, gelistirilmistir ( Craik
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ve Lockhart, 1972; Gurdo ve Colwel, 1987; Squire, 1983; Stotsky, 1982; Akt,
Ward ve Xu, 1994: 4). Son yillarda okudugunu anlama Uzerine yapilan
bilimsel calismalar okudugunu anlamayi saglayici bazi 6grenme teknikleri
oldugunun ve bunlarin égretilebilecedini ortaya c¢ikarmistir. Bu tekniklerden
biri de okuduklarimizi 6zetlemedir(Gorgen, 1997, 22).

Ozetleme okurun metindeki bilginin 6nem derecesini belirlemesini
gerektiren sentetik bir stratejidir (Hayes, 1989). Ozetlemede, 6grencilerin
bilginin sentezini ¢ikarmalari gerekir ve Dok, Duffy, Rochler ve Pearson’un
(1991)da acikladigi gibi, “orijinal metni temsil eden yeni ve tutarli bir metnin
olusturulmasidir’(Kamhi-Stein, 1993, 5). Ozetlemek bilginin yeniden organize
edilmesini gerektirir, tekrar yapilmasini saglar ve ogrencilere, kendi
kelimeleriyle dersin ana hatlarini belirlemeleri olanagini verir (Davis ve Hult,
1997: 47). Eger 6grenciler, metinde neyin énemli, neyin énemsiz oldugunu
ayirt edemezlerse, verimli bir sekilde ¢alisamazlar (Garner, 1984, 304).

Ozetler iki tirde olabilir; okuyucuyu ve metni temel alan 6zetler (Hill,
1991; Hidi ve Anderson, 1986). Okuyucuyu temel alan 6zetlere, makaleler,
kitaplar ya da hikayeler 6rnek verilebilir. Ote yandan yazari temel alan
Ozetler, 6grencilerin onemli bilgileri hatirlamak ve algilarini geligtirmek igin
okuduklaridir (Kamhi-Stein, 1993: 7).

Ozetleme ile metnin anlagilmasi ve animsanmasi kolaylasir.
Ozetleme, dgrenciyi birgok ydénden destekler. Bunlar; 1) anlamli okuma, 2)
onemli dislnceleri belirleme, 3) kendi timceleri ile igerigi olusturma. Boylece
ogrenen kisi, bu ilkeleri kullanarak bilgiyi yeniden orgutler ve anlamli hale
getirir. Ancak Ozetleme yapmayl 6grenmek, zaman alir ve uygulamayi
gerektirir. Ozetleme ile ilgili 6gretim, zaman alici olmakla birlikte, hatirlama ve
kavramayi artirmaktadir.
2.2.10.1 Ozetleme Stratejisinde izlenecek Adimlar
Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma
Metindeki ana fikri belirleme ve kendi s6zclkleriyle ifade etme

Her paragraftaki en temel cimleyi segme ye yeniden ifade etme

WD =

Metnin ana fikri ye yan fikirleri arasindaki iligkileri, anlamini bozmadan,
cok kisa olarak butunlestirme (Senemoglu,1999,22).
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2.2.11 Hikaye Haritalama Stratejisi

“Belirli bir zaman ve yerde birkag¢ kisinin bagsindan gecen, gercege
uygun bir olayi anlatan veya birtakim kimselerin karakterlerini gizen, cogu kez
birka¢g sayfa tutan kisa yazilar’ hikaye olarak adlandirmaktadir (Aral ve
Girsoy, 2000: Akt, Akga, 2002, 10).

Hikayeler okuyucuya yorum yapma (Bruner, 1990) anlami agiklama,
(Gudmundsdottir, 1995), organize etme, hatirlama (Bruner, 1990; shank,
1999) ve problem ¢ézmede (Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002) firsatlar
sunan etkili okuma metinleridir. McEwan ve Egan’a (1995) goére hikayeler,
tecrubeler Uzerine farkli agilardan yorum getirmede o©nemli katkilar
saglamaktadir. Shank (1999) hikaye dinleme ve dinlenenlerin hayatla
iliskilendirilmesi en dnemli 6grenme yolu olarak gérmektedir. Chen, Fertig ve
Wo0d(2003) hikayeleri tecribeye dayali bilgiyi zihne depolama ve
tanimlamada en dogal ve guglu unsurlar olarak ifade etmektedirler. Butin bu
aciklamalar hikayelerin dnemli bir disinme, acgiklama, anlam ve hatirlama
araci oldugunu gdstermektedir (Akyol, 2006: 139). Hikaye haritalari,
hikayenin karakterler, ortam, problem ve ¢ozumden olusan dort ana kismini
belirleyen bir tur strateji modelidir (Polacco, 2003, 5). Hikaye yapilari yazarlar
tarafindan farkl siniflandiriimaktadir.

Hikaye tlrd metinler genel olarak asagidaki unsurlari icermektedir.

1) Sahne ve Zaman: Olay nerede ve ne zaman oluyor?
2) Ana ve yardimci karakterler:Hikayedeki insanlar, hayvanlar vb.,

3) Baglangig olayi: Olayin, problemin baglangici,

5
6) Sonug,

Problemi ¢co6zme tesebbusleri,

)
)
)
4) Problem: Hakkinda hikayenin yazildigi durum,
)
)
7) Ana fikir,
8) Reaksiyon.

Mathes ve Fuchs’e (1997) gore hikayenin unsurlari;
1. Hikayede var olan karakterler kimlerdir?
2. Hikaye nerede ve ne zaman ge¢mektedir?

3. Hikayede verilen problem nedir?
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4. Hikayedeki ana olay nedir?

5. Hikayenin sonunda neler olmustur?

Hikaye de bulunan gizli elemanlari ortaya ¢ikarirken bu ana unsurlari

bulmak igin yapilacak olanlar sunlardir:

Karakterler: Butin hikayelerin karakterleri vardir. Bunlar 6grenciler
tarafindan en kolay tespit edilen unsurlardir insan, hayvan ya da
herhangi bir nesne olabilir.

Olay ve Zaman: Yazarlar, olay! ilgi ¢ekici kilmak icin, okuyuculara
hikayenin gectigi yeri ve zamani (6rnegin, tarihte hangi aralikta veya
yihn mevsimi) anlatir. Bazen yazar hayalinizde resimleyebilmeniz icin
oldukca fazla detay verir. Bu detaylar, hikayenin "ortam"i olarak
isimlendirilir.

Olay Orgiisii: Her hikayede siregelen olaylar ve ek olarak
karakterlerden gelen eylemler bulunur. Bir yazar hikayeye genellikle
karakterleri ve onlari karsilastigi problemleri tanitarak baglar.
Karakterlerin sorunlari ¢dzmek icin yaptiklari ana eylemlerinin sirasina
olay orgusu denilir.

Sonug: Yazar, hikayenin sonunda olaylari doruk noktasina getirir.
Sonra olaylar bir "sonuca" ulastirilir, burada yazar hikayede olusan
tim onemli seyleri bir araya getirir ve olaylarin karakterler igin nasil
gelistigini anlatir.

Ana Fikir: Ana fikir, karakterlerin karsisina c¢ikan buyluk bir durum
(savas veya yeni bir toprak kesfetmek igin bir yolculuk gibi) ve onlarin
nasil tepki verdigidir. Veya, ana fikir hikayenin okunmasi ile 6grenilen
bir ders de olabilir. Bazen tek bir cimle hikayenin ana fikrini anlatabilir
(http://www.hishelpinschool.com).

2.2.11.1 Hikaye Haritalama Yapilirken izlenecek Adimlar
Taberski'ye (1998) gore hikaye okumaya baglarken kisinin beyninde

hikayenin ana hatlarini, hikayedeki problemi, hikayede ki gegen zamani,

hikayedeki karakterleri kimler oldugunun canlandigi bir hikaye haritasi

olugmall.
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Metinde ana karakterin belirli bir sure icerisindeki hareketleri ve
yasantilari kronolojik olarak veriliyorsa ve agiklamalar grafik, resim veya
cizimlerle ifade edilmigse O6dgrenme daha kolay ve etkilidir. Bir metin
tanimlanmamis ve c¢ok cesitli kelimeler igeriyorsa anlasiimasi daha zordur
(Akyol, 2006: 149). Davis’e (1994) gore hikaye haritalama yapilarak 6grenme
gerceklestiginde, anlama seviyesi de yukselmektedir.

Metinle ilgili elementleri daha derinlemesine kavratabilmek igin
ogretmen bir dizi etkinliklere yer verebilir;

- Hikayeyi dramatize ettirebilir,

- Anlattirabilir,

- Cesitli semalar ve grafikler gizdirebilir,

- Hikayeyi cocuklarin kendi cimleleriyle yeniden yazdirabilir.

- Ogretmen, gocuklarla birlikte yapilan bltiin calismalari gézden gegirebilir
(Akt; Akyol, 2006: 149)

Hikaye haritalamayi 6gretirken izlenecek yollar ise sunlardir:

e Her seyden Once 6gretmen hikayenin elementlerini 6rnek bir metin
uzerinde sekillerle 6grenciye gostererek tanitmalidir.

e fkinci is olarak dgretmen, hikayenin elementlerini analiz ettirebilir.
Karakterler, problem, problemi ¢bézme tesebbusleri, sonug, ana fikir
uzerinde gocuklari konusturabilir. Bu konugmalar sirasinda 6gretmen
cesitli sorular sorarak 6grencilerin olaylarin nedenlerini ve niginlerini
anlamalarina yardimci olur. Cocuklarin da soru sormalarina firsat
vererek, onlarin soru sorma becerilerini gelistirmeye caligir.

e TUm bu analizler yapildiktan sonra, yani metin iyice anlasildiktan

sonra asagidaki Sema 2.2.2 doldurulur.
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Olayin Gegtigi Yer Zaman

Yayinevi

SEKIL 2. Hikaye Haritasi
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2.2.12. ISOCG Stratejisi

ISOCG, materyalden calisma stratejisi olarak, birkag stratejinin
birlesiminden meydana gelmektedir. Bu strateji, degisik adimlarla materyalin
anlamli bir sekilde 6grenilmesini garanti eder (Rubin ve Mcneil, 1987: 160).

ISOCG stratejisinin birgcok tanimi vardir. Bu tanimlardan bir kagi
sOyledir. Barth ve Demirtag (1994) stratejiyi anlamayi kolaylagtiran okuma
sistemi ve calisma teknigi olarak acgiklamigtir. Scott (1994) ise ISOCG
stratejisini, okumaya baglamadan dnce 6grencinin 6n bilgilerini belirlemek ve
kargilasilan yeni materyali anlamak igin oldukg¢a kullanigh bir yontem olarak
tanimlamaktadir (Akt. Hedberg, 2002).

ISOCG stratejisi, okunan metni anlayabilme agisindan ne
yapilabileceg@ini dnerir. Bu strateji 6grenci i¢in basta sikici ve zor gérunebilir
ve sadece gOz atmaktan daha c¢ok vakit alabilir. Ama bir kere bu disiplin
kurulursa, ogrencinin okudugunu anlama seviyesi buyuk olgude yukselecek
ve bu is zamanla daha az vakit alacaktir. Ayrica Senemoglu (2001), bu
stratejinin  ilkdgretim  yillarinda  Ogretilebilecek bir strateji oldugunu
vurgulamigtir .

Etkili 6grenme stratejileri, daha iyi notlar almaya yardim edebilir ve
hatilamaya daha c¢ok yardim ederek daha etkili 0grenmeye olanak
saglayabilir. Etkili o6grenme stratejileri 6grencinin  akademik basarisini
arttirabilir. Bu stratejilerden biri de ISOCG stratejisidir. ISOCG stratejisi,
muhtemelen materyali hatirlamayi ve anlamayi daha c¢ok arttiracak degisik
bir okuma yéntemi saglar (Cain, 1994). iISOCG strateijisi, bilgiyi depolamak ve
hatirlamak igin beyin yetenegini gelistirir. Bu strateji, bdlimdeki temel
kavramlara odaklanmaya yardim eder ve bdylece hatirlamayi kolaylastirir
(Haugen, 2002).

Keefer'in de (2002) belirttigi gibi daha ¢ok konsantrasyon gerektiren
okuma gobrevlerinde ISOCG stratejisinin adimlarini uygulamak, 6grenme
verimliligini arttinir. Bu stratejiyi calisirken, materyalin birka¢ kez gobzden
gecirilmesi, strateji adiminin  bir tamamlanmadan diger bir adima
gecilmemesi ve bu sirada neyi anlayip neyi anlamadigimizin belirlenmesi

surecleri materyali hatirlamaya yardim eder.
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2.2.12.1. iSOCG Stratejisinde izlenecek Adimlar
ISOCG stratejisi bes adimdan olusur. Bunlar;
inceleme

Soru Sorma

Okuma

Bakmadan Cevaplama

Go6zden Gegirme'dir.

- ko bd

inceleme

Bu asama; okuyucunun bolime odaklanmasi igin gerekli bilgiyi
toplamaya yardim eder (Cain, 1994). Okuyucu okunacak materyali ana
hatlariyla inceler. Bu islem, okunacagi konusunda okuyucuya bir fikir verir ve
zihninde bir c¢ergceve olusturmasini saglar. Bu asama, daha sonraki
asamalarin etkili bir bicimde gergceklesmesini (Turkoglu ve digerleri, 1996) ve
ogrencilerin, ana noktalari saptayabilmelerini ve konuyu tekrar
okuduklarinda, fikirleri kolaylikla organize edebilmelerini saglar (Barth ve
Demirtag, 1994).

2. Soru Sorma

Soru sorma agsmasinda ; zihni materyale yogunlastirmak ve onunla
mesgul olmasini saglamak igin, 6grencilerin sorular hazirlamalari tesvik edilir.
Ogrenciler, sorular hazirlarken bir yandan, bunlarin cevaplarini aktif olarak
arastinr. Bu asamada oOgrenciler, konu basliklarini konunun igerigini
yansitacak sekilde sorulara déonuasturir (akt, Tok, 2003, 109).

3. Okuma

Bu asamada, metinde sunulan bilgileri anlamaya ve organize etmeye
yardimci olur. Bu asamada okuyucu, formule ettigi sorulara cevap
verebilecek sekilde okur. Boylelikle okuma sikici bir is olmaktan cikip aktif bir
sure¢ haline gelir. Bolum okunurken sorular mutlaka akilda tutulmahdir
(Tarkoglu ve digerleri, 1996). Ayrica, okurken ana ve alt dusunceler
aranabilir. Bu iglemleri yaparken ana hat olusturma ve altini ¢cizme becerileri
de kullanilabilir (Rosenthal, 2001).
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4. Bakmadan Cevaplama

Bu asamada; ikinci asamada sorulan sorulara, kitaba bagli kalmadan
okunulan bilgiler gercevesinde, cevap verme gergeklestirilir. Okunan metne
bakmadan sorulara cevap vermeye calisilir. Ogrenci, kitaptaki climlelerden
ziyade kendi cumleleri ile cevaplamaya calismalidir. Eger bunlar
yapilabiliyorsa okunan metin anlasiimis demektir.

5. Gozden Gegirme

Bu asamada, metne tekrar donulmeli ve ana hatlar gobzden
gecirilmelidir . Bu islemle, her bir ana temanin agiklamasina ve alt basliklarin
siralamasina yardimci olur (Barth ve Demirtag, 1994: 5, 7). Boylelikle
konunun ana hatlari arasinda baginti kurulabilir, okunan boélumdn daha iyi
anlasiimasi saglanabilir. Eger doérdlinci asamada sorulara tam cevap
verilememigse, ilgili bolimler biraz daha fazla zaman ayrilarak tekrar
edilebilir.

2.2.13. Not Alma

Not alma bir konuyla ilgili bilgilerin 6zetlenerek ileride kullaniimak
amaciyla belli bir yere yazilmasi islemidir. Etkili 6grenmede not almanin ve
alinan notlardan yararlanmanin 6teki 6grenme araglarindan farkli ve 6zel bir
onemi vardir (Ulug, 2000: 56). Not almada 6grencinin 6nemli bilgiyi ayirt
etmesi gerekir (Senemoglu,2005: 565). Not alma sdylenenleri harfi harfine
yazmaktan ¢ok onlari kendi cimlelerimizle ifade etmemizdir.

Birgok ogrenci ortalama bir 6grenme yetenegine sahiptir, ancak
duygusal ihtiyaglar ve o6grenme eksikliklerinden kaynaklanan sebeplerden
dolay! derslerde pasif kalmaktadirlar. Buradaki amagta 6grencinin pasif
kalmasini engellemek ve o6grenciyi aktif hale getirmektir. Gelistirilen bu
stratejiyle 6grencilerin eksiksiz not tutmalarini saglamaktir.

Not almada karsilagilan sikintilari daha aza indirmek igin yeni bir
strateji uygulanmistir. Bu stratejinin adi “kes ve yapistir” dir. Ingilizce deki

4 13

karsihgi “cut and paste” dir. Bu yeni strateji bilgiyi almaktan 6te kullanmayi
icermektedir (Porte, 2002, 14).
2.2.13.1 Kes ve Yapistir Stratejisinde izlenecek Adimlar

e Metnin bashgi 6grenciler tarafindan incelenir.
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e Metnin baghginin ne anlattigi sorulur.
e Metni neden okuyorsunuz? Sorusu sorulur.
e Metni okuma amaciniz nedir? Sorusu sorulur.
e Ogrencilere metin sessizce okutulur.
¢ Metinde ki bilinmeyen kelimelerin alti gizdirilir.
e Bu kelimelerin anlamlarini buldurup metnin kenarina ok gizdirip
kelimenin anlami yazdirilir.
e Her paragraftan paragrafi anlatan iki cimlenin altini gizmeleri istenir.
o Altini gizdikleri kelimeler kestirilir.
e Bu cumleler bir zarfin icinde toplanir.
e Karakter formu doldurulur.
e Zarfin iginden o6grencilerle birlikte 8-9 climle segcilir, yeni bir metin
olusturulur, metnin bashgi da 6grenciler tarafindan konulur.
2.2.14. BiO Stratejisi
Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim? Stratejisi bir tur
haritalama ve ayni zamanda da 6zetleme stratejisidir. Jared ve Jared’e gore
(1997) BiO stratejisi égrencileri daha iyi motive etmek, énceki bilgilerini
hatirlamalarini ve konuyu arastirmalarini saglamak icin 6grenme stillerine
uygun bir stratejidir. Bu stratejiyi gelistiren arastirmaci Donna Ogle’dir (
www.ncrel.org/sdrs/areas/issues/students/learning/Ir1kwlh.htm). Bu
stratejinin ingilizce deki karsihg KWL'dir. KWL; What | know ?, What | want
to learn?, What | have learned? Cumlelerinde ki know, want we learn
kelimelerinin bas harflerinden olusmaktadir. Buradaki ama¢ &6grencinin
verilen konu hakkinda ne bildigi, ne bilmek istedigi ve ne 6grendigidir.
2.2.14.1 BiO Stratejisinde izlenecek Adimlar
Ogrencilere iglenecek konuyla ilgili bélimleri doldurmalari igin form
dagitilir. Bu form G¢ bolumden olusmaktadir. Ne biliyorum?, Ne 6grenmek
Istiyorum?, Ne 6grendim? dir. Bu stratejiye ait form Sema 2.2.2 verilmistir.
Stratejinin ilk bolumu olan, Ne biliyorum? boélimidnde, 6gretmen
ogrencilere konu hakkinda ne bildiklerini sorar ve konuyla ilgili bildiklerini

formdaki ilk bolime yazmalarini ister. Ana teori gecmis bilgilerin sema
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teorisiyle yerlestirimesidir. Sema teorisi insan hafizasini organize ederek
ogrencilere eski deneyimleri hatirlatma olanagi saglar (Taylor, Haris ve
Pearson, 1986: Akt, Jared ve Jared, 1997:26).

ikinci sUtuna &grenci metinle ilgili ne dgrenmek istedigini siralar
(www.ncrel.org/sdrs/areas/issues/students/learning/Irtkwlh.htm).  Ogrenciler
konunun c¢evresinde c¢esitli sorular gelistirmeye bagslarlar. Dewey’e gore
(1935) Ogrencilerin kendi kendilerine sorular sormalari okunma arzusunu
artirir. Listeleme suresince, 6grencilerin bilmek arzularinin artmasiyla, kendi
sorularina cevap bulabilir ve bilgileri daha iyi analiz edebilirler (Ogle, 1986:
Akt,Jared ve Jared, 1997:26).

Uglincii ne 6grendim? boliminde ise, ogrenci metinden neler
ogrendiyse onlari siralar. Bir bagka deyisle ne 6grenmek istiyorum? sttununa
siraladigi sorulara aradigi cevaplari bulur.

Bu strateji sayesinde kendi sahip oldugu bilgilerle yeni o6grendigi
bilgileri birlestirir. Bu birlestirme 6grencilere daha iyi organize etme ve verilen
konu hakkinda dustncelerini gelistirme imkani verir (Jared ve Jared,
1997:26).

2.2.6 ilgili Aragtirmalar

2.2.6.1 Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

Erden ve Demirel (1993), arastirmalarinda, ilkokul besinci sinif
ogrencilerinin kullandiklari 6grenme stratejilerinin etkinligini incelemiglerdir.
Arastirma, 5. sinif 6grencileri arasindan secilen toplam 78 6grenci Uzerinde
yurutulmagtur. Materyal olarak, bir okuma pargasi ve basar testi
kullaniimistir. Deneysel islem sirasinda, égrencilere, ¢alismalari igin okuma
parcasi verilis. Ogrencilerin ¢alisma sireleri kayit edilmis ve ardindan basari
testi verilistir. Arastirma sonugclari, ilkokul besinci sinif 6grencilerinin
kullandiklari 6grenme stratejileri icin en etkili stratejinin 6rgutlenme ve altini
¢izme oldugu sonucuna varilimistir.

Ozoglu (1994) arastirmasinda, cimle birlestirme gdrevleri sirasinda,
ingilizce bélimi égrencilerinin kullandiklari bilissel stratejileri incelemistir.
Aragtirma bulgulari, degisik duzeylerde dili yetkin kullanan deneklerin cumle

birlestirmede ayni tip stratejileri kullandiklarini gostermistir.
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Yanpar (1994) arastirmasinda, ilkokul dérdincu sinif sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin akademik benlik kavrami, ders igi 6grenme ve ders disi
calisma yollari ile basarilari arasindaki iligkiyi belirlemeye c¢alismistir.
Arastirmada betimsel yontem kullaniimis ve veriler likert tipi 6lgek ve basari
testi yoluyla elde edilmistir. Bu arastirmanin orneklemini, alt ve Ust sosyo-
ekonomik duzeyde bulunan iki okuldan 80 doérdunci sinif oOgrencisi
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda akademik benlik kavrami ile basari
iligkisi Ust sosyo-ekonomik duzeyde okulda ylksek, ders i¢i 6grenme
stratejileri ile basar iligkisi duguk ¢ikmigtir. Ayrica, ders c¢alisma yollari ile
bagari iligkisi ylksek bulunmustur. Ust-sosyo ekonomik diizey okullardaki
ogrenciler, Alt-sosyo ekonomik dizey okulundaki 6grencilerden daha basaril
bulunmustur.

Kiroglu (1995), calismasinda, universite duzeyinde kullanilan anlaml
dgrenme stratejilerinin ingilizce okudugunu anlamaya etkisini incelemistir.
Arastirmanin bulgularina gore, 6grenme stratejilerinin uygulandigi deney
grubu o6grencilerinin erigileri, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundan daha yiiksek bulunmustur. iki grubun hatirlama dizeyleri
agisindan da deney grubu lehine anlamli bir fakhlik bulunmustur.

Ozturk’iin (1995) genel 6grenme stratejilerinin 6grenciler tarafindan
kullanilma durumlari ile ilgili yaptigi arastirmasinin amaci, Universite birinci
sinif 6grencilerinin genel 6grenme stratejilerini ¢alismalarinda ne derece
kullandigini ve bu stratejilerin 6grenme stratejilerini kullanma durumlarini
saptamak igin genel 6grenme stratejileri degerlendirme oOlgegi ve 6grenme
stratejilerin  kullaniimasi ile iligkili durumlari saptamak igin anket formu
dizenlenmisgtir.

Arastirmada elde edilen bulgulara goére; ogrencilerin g¢ogu
calismalarinda o6grenme stratejilerini oldukga sik kullanmakta, ilkokul,
ortaokul ve lisede Ogretmenler tekrar ve duyugsal stratejileri
vurgulamaktadirlar. Ayrica égrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalari ile
ogretmenlerin bu stratejileri derslerde vurgulamalari arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur.  Ogretmenlerin  hatirlama  stratejisini  vurgulamalari ile

ogrencilerin bu stratejiyi kullanma arasinda anlaml bir iliski bulunmazken, en



75

yuksek iligki dikkat ve anlamlandirma stratejilerinden elde edilmigtir. Aile
bireylerinin 6grencilerin c¢alismalarina rehberlik etme durumlari oldukga
dusuk olup, en fazla kullanilan rehberlik tira ders galismasi igin 6grenciyi
uyarmadir. Aile bireylerinin rehberligi ile 6grencilerin 6grenme stratejilerini
kullanmalari arasinda anlamli bir iligki vardir. Bununla birlikte, égrencilerin
OSS puanlari ve galismalarinda zihne yerlestirme stratejisini kullanmalari ve
ogrencilerin lise diploma puanlari ile calismalarinda tekrar stratejisini
kullanmalari arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Demirel (1996) arastirmasinda, bilgilendirici metin tlrindn (duz,
semall, resimli ve resimli semali) ve okudugunu anlama duzeyinin (yuksek,
orta, dusuk) altinci sinif 6grencilerinin 6grenme duzeyine etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda, égrencilerin 6grenme duzeylerinin metin tlrlerine gore
degistigi bulunmustur. Ogrenciler en az diiz metinden en fazla ise resimli ve
semall metinden yararlanmigtir. Arastirmada, ogrencilerin bilgilendirici bir
metni 6grenme duzeyleri okudugunu kavrama duzeyine paralel olarak
degistigi sonucuna variimistir. Ayrica, bilgilendirici metin tirG ile okudugunu
kavrama arasinda, ogrencilerin 6grenme duzeyleri agisindan anlamli bir
etkilesim bulunamamistir (Akt:Gorgen, 1997, 58)

Somuncuoglu (1996) “Ogrencilerin kullandiklari 6grenme strateijileri ile
cesitli degiskenler ve basari algilari arasinda iligskiler” adli arastirmasinda,
ogrencilerin  6grenme  stratejilerini  kullanmalarini  etkileyen faktorleri
incelemistir. Arastirmanin  orneklemini, egitim psikolojisi dersini alan
ogrenciler olugturmustur. Veriler, dgrencilerin kullandiklari dizeysel biligsel,
anlamli bilissel ve bilisydnlendirici 6gren stratejilerinin gesitli degiskenler ve
ogrencilerin basari algilar ile iliskisini 6lcme amaci ile arastirmaci tarafindan
hazirlanan bir anket kullanilarak toplanmigtir.

Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin anlamli biligsel stratejilerinin diger
ogrenme stratejilerinden daha sik kullandiklarini ve sadece anlamli biligsel ve
bilisyonlendirici  strateji kullaniminin ¢esitli dediskenlere goére farklilik
gOsterdigini ortaya koymustur. Buna ek olarak yetkinlik yoneliminin anlamli

biligsel ve biligyonlendirici stratejileri kullanmak ile sosyal benlik ve minimum
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calisma yontemlerinin ise yuzeysel biligsel stratejileri kullanmakla iligkili
oldugu saptanmisgtir.

Gorgen (1997) arastirmasinda, 6zetleme kurallari (anlamlandirma
stratejisi) ve bilgi haritasi olusturma (érgutleme stratejisi) 6gretiminin lise 1.
sinif égrencilerinin bir metni 6grenme ve hatirlama dizeyi ile metni calisma
icin harcadiklari sureye etkisi incelemistir

103 lise birinci sinif 6grencisi Uzerinde yurutilen arastirmada kontrol
grubu 6n test-son test deseni kullaniimistir. Arastirmanin berileri okudugunu
anlama testi ile 6grenme duzeyini belirleme testi araciligi ile toplanmigtir.
Arastirmada ogrencilere Ozetleme kurallari ve bilgi haritasi olusturma
ogretimi verilmistir. Ogrenciler olusturduklari dzet ve bilgi haritalarina gére
dusuk, orta ve yuksek olarak ¢ gruba ayrilmistir. Elde edilen bulgular sdyle
Ozetlenebilir.

Ozetleme kurallari ile bilgi haritasi tekniginin 6gretildigi gruplardaki
ogrenciler ile kendi stratejisini kullanan kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme
ve hatirlama duzeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Metni
Ozetleyerek ve bilgi haritasini olugturarak galisan ogrenciler ile kendi stratejisi
ile metni c¢alisan ogrencilerin 6grenme ve hatirlama duzeyleri Uzerinde
kullandiklari teknikler benzer etkiler saglamaktadir. Ogrencilerin  metni
calisma sureleri, kullandiklari calisma teknigine gore degismektedir.

Ogrenciler metni calisirken en az siireyi kendi stratejilerini kullanirken
harcamaktadirlar.

Ozetleme becerisi duglik, orta ve yliksek olan 6grencilerin 6grenme ve
hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ozetleme beceri
dizeyi ylUksek olan &grencilerin 6grenme ve hatilama dizeyi de
yukselmektedir. Bilgi haritasi olusturma beceri duzeyi duguk, orta ve dusuk
olan ogrencilerin 6grenme ve hatirlama duzeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Bilgi haritasi olusturma beceri dizeyi yuksek olan égrencilerin
o6grenme ve hatirlama duzeyleri de yukselmektedir.

Ayni 6zetleme ve bilgi haritasi olusturma becerisine sahip gruptaki
ogrencilerin kullandiklari metni ¢alisma teknikleri 6grenme ve hatirlama

dizeyine etkisi arasinda fark bulunamamistir.



71

Talu (1997) arastirmasinda, onuncu sinif égrencilerinin kullandiklari
ogrenme stratejilerinin belirlenmesi ve akademik basarilarinin kullandiklar
stratejiye gore degisip degismediginin ortaya ¢ikarilmasini amaclamistir.

Arastirma, 10. siniftaki 88 0Ogrenci Uzerinde tarama yoOntemiyle
yuaratulmastur. Veriler, arastirmacinin hazirladiglr “6grenme stratejisi olgegi”
ile toplanmig, 6grencilerin akademik basarilarini belirlemede |. Dénem ortak
derslerine ait karne notu ortalamalari kullaniimigtir. Arastirmanin sonucunda
elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

1. Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin  %52’si anlamlandirma
stratejisini, %41’i tekrar stratejisini ve %7’si orgutleme stratejisini
kullanmaktadir.

2. Ogrencilerin  kullandiklari 6grenme stratejileri ik karne notlar
ortalamalari arasindaki fark anlamhdir. Karne notu ortalamalarinda
farkin tekrar grubu lehine olmasi, tekrar stratejisinin karne notu
basarisinda da daha etkili oldugunu gostermektedir.

3. Tekrar stratejisi kullanan grup, geometri, Turk dili ve edebiyati,
ingilizce ve Fransizca derslerindeki karne notu ortalamalari ile
anlamlandirma stratejisi kullanan grubun ayni derslere ait karne notu
ortalamalari arasinda farklar anlamli degildir. Buna karsilik, tekrar
stratejisi kullanan grubun psikoloji ve tarih derslerindeki karne notu ile
anlamlandirma stratejisi kullanan grubun ayni derslere ait karne notu
arasindaki farklar anlamhdir. Karne notu ortalamalarina bakildiginda
farkin tekrar stratejisi kullanan gruplar lehine oldugu gorulmektedir.

4. Tekrar stratejisi ile anlamlandirma stratejisi ile Turkge, matematik,
sosyal ve fen subeleri arasindaki fark anlamli degildir.

Ciftci (1998) “lise 1. sinif o6grencilerinin  kullandiklari 6grenme
stratejilerinin matematik dersindeki akademik basarilari Gzerindeki etkisi” adl
arastirmasinda, lise 1. sinif 6grencilerinin matematik dersine g¢aligirken hangi
ogrenme stratejilerini  kullandiklari ve matematik dersindeki akademik
basarilarini kullandiklari 6grenme stratejilerinin ne oranda acikladiginin
ortaya ¢ikarilmasini amacglamigtir. Arastirmada betimsel yontem kullaniimis

ve Ozel bir lisenin 1. siniflarindan 6 subede bulunan 179 6grenci arastirmaya
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katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, matematik basari testi ve
matematikte kullanilan 6grenme stratejileri 6lgcegi kullaniimistir.

Ogrencilerin kullandiklar 6grenme stratejileri matematik basarilarini.
06 gibi dusuk bir oranda acgiklamaktadir. Tekrarlama ve anlamlandirma
stratejilerinin matematikteki akademik basariy1 agiklama derecesi anlamli
bulunmus; yurutict bir is stratejisinin  agiklama derecesi ise anlamli
bulunmamistir.

Bedir (1998) calismasinda, yabanci dil olarak ingilizce egitim goren
ogrencilerin  okudugunu anlama derslerinde kullanabilecekleri biligsel
ogrenme stratejileri kazandirmaya yonelik bir yetigtirme programi uygulamayi
amaglamistir. Calismada her okudugunu anlama dersi igin bir ders plani
kullaniimistir. Bu ders planindaki sinif i¢i ¢galismalarda, égrencilerin gegmiste
edindikleri bilgileri harekete geciren, soru sorma, anlam haritasi g¢ikarma,
bilineni bilinmeyenle eslestirme, onemli kismi se¢gme gibi degisik yontemler
kullaniimistir.

Arastirmanin sonuglari, bilissel 6grenme stratejileri ile okudugunu
anlama arasinda yakin bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Cunkul deneysel
gruptaki ogrencilerin, kontrol grubundakilere gore okudugunu anlama
dersinde daha fazla strateji kullandiklari ve bu nedenle daha basarili olduklari
g6zlemlenmistir. Ayrica sonuglar, okudugunu anlama dersinin biligsel
ogrenme stratejilerine gore verilmesinin 6grencilerin Ust dizeyde distnme
ve edindikleri bilgileri kullanma yetkilerini kazandirdigini ortaya koymustur.

Sunbul (1998) arastirmasinda, universitelerin egitim fakultelerinde
formasyon dersi olarak okutulan egitim psikolojisi dersinde, farkli 6grenme
stratejileri  kullanmanin o6grencilerin, erigi, 6grenme stratejilerine yonelik
tutum, okudugunu anlama ve ogrenilenlerin kalicihgina etkinsi incelemigtir.

Arastirma 1997 -1998 oOgretim yilinin ikinci yariyilinda, Selguk
Universitesi, Mesleki Egitim Fakultesinin birinci siniflarinda yuritilmastar.
Ogrencilerin OYS sinav puanlari ve tiir(i dikkate alinarak birbirine denk 4 sinif
secilmistir. Bu siniflar random yoluyla deney ve kontrol gruplari olarak
atanmistir. Arastirma deney ve kontrol gruplarinda toplam 139 ogrenci

Uzerine yUrutulmustir. Uygulama oncesinde tiUm gruplara egitim psikolojisi
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dersi “bilissel ve Kkisilik gelisimi” Unitelerinin hedef davraniglara gore
hazirlanmis erisi testi, 6grenme stratejileri tutum olgegi ve okudugunu anlama
testi uygulanmistir. Deneysel islem olarak; deney A grubunda
anlamlandirma, deney B grubunda orglatleme, deney C grubunda
anlamlandirma + o6rgltleme ve kontrol grubunda ise geleneksel (tekrar)
ogrenme stratejileri uygulanmistir.

Kacar (1999) arastirmasini Gaziantep Universitesi Yabanci Diller
bdlimu hazirhk sinifi 6grencileri Uzerinde yapmistir ve 6grencilerin 6grenme
stratejilerini  kullanmalari ve basarilarina olan etkileri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmanin basinda 161 6grenci 26 sorudan olusan bir anket
verilmistir. Denek olarak 50 hazirlik bolumd égrencisi alinmigtir ve bunlara
calismanin basinda bir on-test bitiminde de bir son-test verilmistir. Bu
¢alismanin sonucunda ogrenme stratejilerinin ogretilmesi ile o6grencilerin
basarilari arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki elde edilmistir.

Somuncuoglu ve Yildirm (2000) “6drenme stratejileri kullaniminin
cesitli degiskenlerle iligkisi” adli arastirmalarinda, 6grencilerin kullandigi
cesitli 6grenme stratejilerini  etkileyen faktorleri incelemistir. Calismanin
orneklemi ODTU’de verilen egitim psikolojisi dersini alan 6grencilerin
olusturmaktadir. Veriler, 6grencilerin kullandiklari duzeysel biligsel, anlamh
bilissel ve biligydnlendirici 6grenme stratejilerinin  gesitli degiskenler ile
iligkisini 6lgmek amaciyla hazirlanan anket aracihdr ile toplanmigtir.
Arastirma sonuglari 6grencilerin anlaml biligsel stratejileri diger 6grenme
stratejilerinden daha sik kullandiklarini ve sadece anlaml biligsel
bilisyonlendirici  strateji kullaniminin  gesitli degiskenlere goére farklilik
gOsterdigini ortaya koymustur.

Arslan (2000) arastirmasinda “not alma ve kavram haritalari (bilgi
haritalari) olusturma stratejileri ile 6gretimin 6grenme ve hatirlama duzeyine
etkisi’ni incelemistir. Arastirmanin denekleri, U¢ subede okuyan 5. sinif
ogrencileri olusturmustur. Bu subelerden ikisi deney, biri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Kontrol grubunda herhangi bir 6grenme stratejisinin ogretimi
yapiimamis ogrenciler geleneksel yollarla o6gretimlerini surdurmuglerdir.

Birinci deney grubunda ilk Unitede Oogrenciler bilgi haritasi konusunda
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egitilmigler ve bu Unite boyunca bilgi haritalari 6grencilere sinif 6gretmeni ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram semalari seklinde hazir olarak
verilmistir. ikinci Unite de ise dgrencilerin konular bilgi haritasi olusturacak
sekilde calismalari itenmis ve ogrenciler tarafindan hazirlanan kavram
haritalari ¢cogu kez tahtaya cizilmis ve Ogrencilerin bu haritalara gore
konularini aktarmalari istenmistir. Not alma stratejisinin uygulandigi ikinci
deney grubunda da benzer bir yol izlenmigtir. Arastirmanin sonucunda, not
alma matrisleri olusturarak not alma 6gretiminin yapildigi deney grubunun,
toplam 6grenme ve bilgi dizeyi, kavram haritalari olusturarak not alan deney
grubunun be herhangi bir strateji 6gretimi yapimayan deney grubunun
toplam 6grenme ve bilgi dizeyinden anlamli derece yuksek, kavrama duzeyi
acisindan kontrol grubundan ylksek ve uygulama dizeyi agisindan gruplar
arasinda o6nemli bir farklilik bulunmamistir. Ayrica not alma matrisleri
olusturarak not alma o6gretiminin yapildigi denet grubunun, toplam, bilgi ve
uygulama duzeyi hatirlamalari, kavram haritalari olusturarak bot alan deney
grubunun be herhangi bir strateji 6gretimi yapilmayan deney grubunun
toplam, bilgi ve uygulama duzeyi hatirlamalarindan anlamli derece yuksek,
kavrama duzeyi agisindan kontrol grubundan yuksek bulunmustur.

2.2.6.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Diggs (1972)'in arastirmasinin amaci, kolejde okuyan birinci sinif
ogrencileri icin SOCG stratejisinin, bilgisayar destekli yaklagimin, édretme,
okuma orani, kavrama, sOzclUk ve toplam okuma performansindaki
birlestirilmis yaklagimin etkililigini incelemektir. Deney grubunu her biri 16
Kisilik dort sinifta okuyan ogrenciler, kontrol grubunu ise 16 0&grenci
olusturmaktadir. Birinci deney grubunda, iISOCG stratejisi, ikinci deney
grubunda bilgisayar destekli yaklasim, iclincii deney grubunda iISOCG
stratejisi tarafindan izlenen bilgisayar destekli yaklagim, doérdincu deney
grubunda bilgisayar destekli yaklagim tarafindan izlenen ISOCG stratejisi
kullanilmistir. Kontrol grubu okuma sirasinda hicbir égretim almamistir. On
test ve son test olarak, Teshis Edici Okuma Testi: oran, sdézclk, kavrama ve
toplam performans, Davis Okuma Testi: kavramanin duzey, hizi, SRA

Okuma Testi: oran, sOzcuk ve kavrama ve informal testler: Fen bilgisi
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ingilizce ve Sosyal Bilgiler yetenegini dlgmek icin veri toplama araci olarak
kullaniimistir.  Sonuglar, bilgisayar destekli yaklagimi izleyen iISOCG
stratejisinin genel sdzcuk ve okuma oranlari igin Ustln bir yaklagim oldugunu
géstermistir. Ayrica arastirmaci  dénem boyunca kullanilan iSOCG
stratejisinin, toplam okuma performansinda, sosyal bilgiler materyallerini
okumada etkili bir yaklagim oldugunu bulmustur.

Schumaker ve digerleri (1982) ISOCG stratejisinden elde edilen bir
ogrenme stratejisi (multipass), orta 8 6grenme engelli gence dgdretmiglerdir.
Sonuglar belli bir 6gretimsel yontemin, 6grenme engelli genglere karmasik bir
ogrenme stratejini 6gretmede etkili bir sekilde kullanilabilecegini gostermistir.

Graham’in (1982) inceledigi arastirma sonuglari, ISOCG calisma
stratejisinin, hem geleneksel galisma tekniklerinden hem de &6grencilerin
kendilerinin kullandigi c¢alisma yontemlerinden daha etkili olmadigini
gostermistir.

Holley ve Dansereau (1984) Universite dgrencileri; Gold (1984) geng
ve yetiskinler; Long ve Aldersly (1984), duyma &6zurli insanlar Uzerinde
yaptigi arastirmalarda bilgi haritalarinin kullaniminin geleneksel metinlere
gore o6grenmeyi artirdigini bulmuslardir. Ayrica, Durfee (1988): McCagg ve
Dansereau (1989) bilgi haritasi 6gretiminin 6grencilerin, yazma ve ana hat
cikarma becerini de geligtirdigini belirtmiglerdir (Akt: Gorgen, 1997, 53).

Snyder (1984) calisma grubunu 50 6zel konumda bulunan kolej
ogrencilerinden olusturdugu bu galismada, kolej ders kitaplari bolumlerini
calismak icin U¢ yontemi karsilastirmigtir. Calisma becerileri dersine katilan
dgrencilere ISOCG, ana hat olusturma ve altini gizme stratejileri 6gretilmistir.
Denekler, arastirmaci tarafindan saglanan ¢ kolej ders kitabi bdlimlerini
ilgili teknigi kullanarak c¢alismistir. Hatirlama performansi, Ug¢ haftanin
sonunda bolim bilgilerini dlgen bir objektif test ile dlgulmustir. Son testlerde
ortalamalar arasinda 6énemli farkhliklar bulunmustur. Ana hat olusturma igin,
hatirlama performansinin ortalamasi, diger iki yontemden yuksek c¢ikmigtir.
Altini cizme ve ISOCG stratejilerini arasinda ise istatiksel olarak anlamli bir

fark bulunamamistir.
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Gustafson ve Pederson (1984, 1985), ISOCG stratejisi ile ilgili 1953 —
1984 yillari arasinda yritiilen arastirmalari incelemigtir. incelenen aragtirma
sonuglarina goére; 1) ISOCG stratejisinin kullaniminin égretimi, égrenme
artnleri Gzerinde olumlu etkisi oldugunu gdstermistir. 2) Bu ¢alismalarin ¢ogu
kolej 6grencileriyle, sadece birkag tanesi ilk ve orta 6gretimde yurttulmustur.
Ayrica okumaya yeni baglayanlar igin ISOCG'nin etkisini inceleme galismalari
yetersizdir. 3) ISOCG temel kavrama becerilerini getirmistir. 4) ISOCG
stratejisi, altini gizme ve inceleme-soru sorma-cevap verme (ISC) gibi diger
stratejilerinden daha az etkilidir. 5) Bazi arastirmalarin yéntem boélimleri
sonuglarin  tartisilabilir  oldugunu gosterir.  6)Uzun donemli izleme
calismalarinin eksikligi, sonuglari tartisabilir yapmaktadir.

Anniss ve Ferrill (1985) tarafindan yapilan bir calismada 0&zetle
galismanin ogrencilerin  basarilari  Uzerindeki etkilerini incelemislerdir.
Bloom’un taksonomisinin tum basamaklarinin denence olarak alindigi
calismada; metin okuma ve ders calismada 6zetleme stratejisi kullanmanin
uygulama ve analiz duzeylerinde c¢ok etkili ve sentez ve degerlendirme
dizeylerinde ise kismen etkili olduklari gézlenmistir. (Akt:Stnbul, 1998, 52).

Darch ve digerleri (1986) 6. sinifta icerik alanini 6grenmede, iISOCG
stratejisinin, grafik orgutleyicilerin ve dogrudan okuma aktivitelerin etkililigini
incelemistir. Grup 6gretimde ve bireysel calismalarda her bir teknik test
edilmistir. Arastirmanin sonuglari grup o6gretiminde grafik d6rgutleyicilerin
kullanimim, kavramayi kolaylastirmada en etkili teknik olarak bulunmustur.
Anniss ve Ferrill (1985) tarafindan yapilan bir galismada 6zetle galismanin
ogrencilerin  basarilari  Uzerindeki etkilerini incelemiglerdir. Bloom’un
taksonomisinin tim basamaklarinin denence olarak alindigi ¢alismada; metin
okuma ve ders galismada Ozetleme stratejisi kullanmanin uygulama ve analiz
diuzeylerinde ¢ok etkili ve sentez ve degerlendirme duzeylerinde ise kismen
etkili olduklar gozlenmigtir. (Akt:Sunbal, 1998, 52).

Berkowitz (1986), 6. sinif dgrencilerine Sosyal bilgiler dersinde bir
metnin haritasinin yapmayi1 6gretmistir. Arastirmanin sonucu, grafik 6zet

tekniginin, metni hatirlamayi gelistigini gostermistir (Akt: Gorgen, 1997, 53).
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McCormick ve Cooper (1988) 6grenme gucliltigu ceken ylksek okul
dgrencilerinin metni anlamada ISOCG stratejisinin etkilerini incelemistir. 49
ogrenciyi kapsayan 6 deney 3 yil boyunca yurutilmastir. Deneylerin
sonuglari ISOCG stratejisinin dégrencinin bilgiyi hatirlamasinda ¢ok az etkisi
oldugunu gostermistir.

Chastain ve Thurber (1989) calismalarinda, psikolojiye giris dersinde,
materyali kavramay! artirmada ISOCG calisma stratejisinin  etkililigini
incelemistir. Bulgulara goére ISOCG stratejisini kullanan égrencilerin, bireysel
calisma yontemlerini kullanan o6grencilerde, hatirlama testlerinde ya da
kavramsal maddelerde dnemli derecede daha iyi performans sergilemislerdir.

Nist, Simpson ve arkadaslari’nin (1991), yapmis olduklari arastirmada,
calisma ve 0Ogrenme stratejileri egitiminin 6grencilerin test performansi
uzerindeki etkilerini arastirdilar. Arastirma sonunda strateji egitimi alan
ogrenciler, egitim almayan kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yuksek
performanslar elde ettiler (Akt:Sunbul, 1998, 50).

Paporello (1991) altinci sinifta fen bilgisi dersinde ISOCG stratejisinin
etkililigini incelemistir. Arastirmada, kulturel olarak karma bir yapida olan bir
kent ilkogretim okulunda iki siniftan olugan biri deney (19 kisi), digeri kontrol
grubu (30 kisi) olmak uzere iki grup olusturulmustur. Bu gruplarda “fen
bilgisine giris” metni kullanilmig ve 6grenciler testleri tamamlamiglardir. Denet
grubundaki égrenciler bir fen bilgisi tinitesinde, ISOCG stratejisi ile ilgili higbir
egitim almamistir. Test sonuglari deney grubundaki 6grencilerin, kontrol
grubundaki 6grencilerden daha yUksek notlar aldigini gostermistir.

Tompkins (1991), grafik Ust drgutleyicilerin (graphic post organizer) —
uzamsal o6grenme stratejisi- eftkililigini incelemistir. Denekler, Chicago,
lllinois’in varoglarinda Ust-orta, orta ve alt gruplarin karigik oldugu, Amerikan
Tarihi dersine kayith, 150 onbirinci sinif 6grencisinden olugsmaktadir. Bu
calismada, kontrol grubu (iki siniftaki 50 6grenci) ve deney grubu (4 siniftan
100 ogrenci) olmak Uzere iki grup belirlenmistir. Deney grubundaki
ogrencilere grafik Ust orgutleyici stratejisinin  kullanimi  6gretilmistir ve
ogrenciler sekiz hafta bu stratejiyi kullanmiglardir. Kontrol grubundaki

dgrenciler ISOCG stratejisinin dgretimini almiglardir. On test ve son testler,
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ogrencilerin, tarih kitabindan uyarlanan benzer olmayan paragraflardaki
kavramlar arasindaki iligkileri tanimalarini ve kavramalarini test etmigtir.
Arastirmanin sonuglari; 1) Ogrencilerin gogu, strateji uygulamalarini,
rehberlik edilen uygulamalardan, bagimsiz uygulamaya transfer edememistir
ve 2) Kontrol grubundaki denekler, on testte deney grubundan daha yutksek
puan alirken, deney grubu son testte, kontrol grubundan daha yuksek puan
almistir. Sonugla, uzamsal/gorsel stratejilerin materyali kavramayi artirmada
ogrencilere yardim ettigini ve gorsel stratejilerin 6gretiminde “model olma
stratejisinin” en uygun yontem oldugunu gostermistir.

McCormick ve Cooper (1991) dokuz orta dlizeyde 6grenme guglugu
ceken ogrencilerin kavrama problemlerinde, ISOCG calisma stratejisinin
kullanimi incelemistir. Yapilan U¢ deneyin bulgularina gore, dersler boyunca
dogrudan dgretim modeli uygulansa bile, ISOCG stratejisi kavrama (izerinde
guglu bir etki yaratmamisgtir.

Caverly ve Orlando (1991) deneysel literatiirde ISOCG okuma
stratejisini arastirdilar. incelenen 25 calismanin yarisindan daha azi ISOCG
stratejisi kullanarak okuma becerilerinin gelistigini gdstermistir. Onlarin genel
sonucu “galigma stratejilerinin gogu etkilidir, fakat her strateji tum 6grenciler
icin ve tum durumlar i¢in uygun degildir” olmustur. (Akt: Reynolds ve Werner
1993).

Amer (1994), kolej o&grencilerinin bilimsel metinleri anlamada
kargilastiklar zorluklarin Ustesinden gelmek igin, bilgi haritasi ve altini gizme
gibi iki calisma stratejisinin etkisini arastirmistir. Aragtirmanin sonucu, her iki
calisma stratejisinin agik ucglu sorulara cevap verme ve Ozetleme
performansini gelistirdigini gostermistir.

Scott (1994), ilkégretim okullarinda 6gretmenlik yaptigi siniflarda “kitap
deneyimi paylasim etkinlikleri’ sirasinda ISOCG stratejinin  adimlarini
uygulamigtir. Scott, bu stratejinin s6zu edilen etkinlik sirasinda kullanmanin
yararli oldugu goérisundedir.

Litteral (1998) calismasinda, 11. sinif kimya o&grencilerinin icerik
tamamlama testlerindeki basarisi Uzerine motivasyon, yazma becerileri ve

ogretimi gelistirmenin etkisini incelemistir. Problem duru, ¢odu kimya
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ogrencileri laboratuar gibi grup 6grenme durumlarinda daha iyi performans
sergilerden, icerik tamamlama testlerinde daha az performans sergilemesi
uzerine kurulmustur. Arastirmaci literatir incelemesinden gesitli yontemler ve
ogretimi daha etkili yapan 6grenci merkezili yaklagimlar bulmustur. Secilen
cozim stratejileri: a) ISOCG stratejisi, 6n érgitleyiciler ve materyal analizi
yoluyla yazma becerilerini artirma b) Geleneksel 0Ogretim stratejilerini
dizenleme yoluyla 6gretimi gelistirme c) Teknoloji ve kubagik 6grenmeyi
kullanarak motivasyonu artirmadir. Calismanin sonuglari, denekler arasinda
secilen ¢ozum stratejilerinin icerik tamamlamayi gelistirdigini gostermistir.
icerik tamamlama testlerinde dogru seceneklerin sayisinda artis vardir.
Ogrencilerin yazma becerilerinde de gelismeler gézlenmistir.

Kindel (2000) yaptigi arastirmada matematigin temellerini olustururken
calisma becerilerinin gelisimini incelemigtir. Arastirmaci tezini, Newbury
Kolej'inde matematik siniflarinda bir proje Uzerine temellendirmistir. Birinci
arastirma sorusu, projeyi yonetmek icin bilgiyle, ikinci arastirma sorusu
calisma becerilerinin (not alma, ev 6devi, bellek destekleyici stratejiler ve
ISOCG stratejisi) icerik ve formatiyla, lclincii arastirma sorusu calisma
becerilerinin etkinliginin gostergeleriyle, dorduncu arastirma sorusu, ¢alisma
becerileriyle matematik programini birlegstiren bir uygulama planini
gelistirmeyle ve besinci arastirma sorusu, 6grenci performansi Uzerinde
g¢alisma becerilerinin devam eden etkilerini belirlemek igin bir degerlendirme
planinin gelisimiyle ilgilidir. Aragtirmanin sonucuna gore; calisma becerileri
ogrenci performansini geligtirmekte ve ogrenciler daha kisa ve daha az
yapilandiriimis c¢alisma becerilerini tercih etmektedir. Ayrica arastirmaci,
galisma becerilerinin  etkililigini, alt sosyo ekonomik gruplarda da
incelenebilecegini, caligma stratejilerinin  6gretiminin  diger gelisimsel
derslerde de uygulanabilecegini 6nermigtir.

Al-Shaye (2002) Kuveyt'teki bir lisede- 11. sinif 6grencilerinin Arapca
dersinde okudugunu anlama ve okudugunu anlama stratejileri Uzerinde
metabilis stratejilerinin etkililigini incelemistir. Bu calismada, iISOCG ve KWL
Plus (6grencilere baslk hakkinda bildikleri sorma-6grencilere ne bilmek

istedigini sorma, 6grencinin 6grendigini yazmasi, 6grenilenlerin haritasinin
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cizilmesi ya da 6zetlenmesi) olmak Uzere iki metabilissel strateji kullaniimis
ve bu iki strateji geleneksel okuma 6gretimi yaklagimiyla karsilastiriimistir. Bu
calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okudugunu Anlama ve
Okudugunu Anlama Stratejileri Testi” kullaniimistir. Ogrenciler 6nce paragrafi
okumuslar ardindan, o paragrafla ilgili 46 c¢oktan se¢meli soruyu
yanitlamiglardir. Olgme araci iki bélimden olugmaktadir. Birinci bélim, 15
soruluk oldugunu anlama testinden olugmaktadir. Bu sorular 6grencinin
paragraftan ne anladigi ile ilgilidir. ikinci bdlim 31 soruluk, okudugun anlama
stratejileri testinden olusmaktadir. Bu sorular 6grencilerin bir paragrafi
okurken kullandigi stratejilerle ilgilidir. Arastirmada on test, son test kontrol
gruplu desen kullaniimigtir. Arastirmanin bulgulari, metabilissel stratejilerin,
ogrencilerin okudugunu anlama ve okudugunu anlama stratejileri Gzerinde
geleneksel yaklasimdan daha c¢ok olumlu etkileri oldugunu gostermistir.
Metabilissel stratejileri arasinda oOnemli farklhiliklar bulunmamistir. Bu
calismada kullanilan metabilis stratejiler 6grencilerin okudugunu anlama ve
okudugunu anlama stratejilerini olumlu bicimde etkilemigtir. Metabilis gruplari,
her iki testte geleneksel gruptan daha yuksek puanlara sahiptir. Arastirmaci
Kuveyt Egitim Bakanligina ve Kuveyt Universitesine bu g¢alismada kullanilan
metabiligsel stratejileri ilgili alanlara uyarlamayi 6nermistir (Tok, 2003: ).

DeFrance (2002) yetigkin oOgreniciler Uzerinde yaptigi ¢alismada,
ISOCG stratejisini kullanmistir. Once bu stratejinin yetiskin dgreniciler igin
nasil organize edilecegi planlanmistir. Daha sonra bu stratejinin adimlari
ogretilmistir. Arastirmanin sonucunda bu stratejinin, sinirh zamana sahip
yetigkin 6grenicilerin, zamanlarini daha verimli kullanmalarina yardim ettigini
gOstermistir (Tok, 2003: ).

Hedberg (2002), Deer Park ilkogretim okulunda U¢ tane dérdincl
sinifta okuyan ikinci dili olan 6grencilerin sosyal bilgiler materyallerini akilda
tutma ve kavramalarini gelistirmede dogrudan ogretim yoluyla Ogretilen
ISOCG stratejisinin etkisini incelemistir. Arastirmaci, ISOCG stratejisinin ana
hatlarini gdsteren posteri sinifa tanitmis ve model olma yoluyla, sosyal
bilgiler dersinde nasil uygulanacagini aciklamigtir. Ek olarak, iISOCG

surecinin her adiminda gerekli olan bilgileri yazmalari igin, bu stratejinin
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adimlarinin  siralandigi ¢calisma yapraklari vermistir. Calisma 6 hafta
surmagtar. Calismanin gecerliligini guvenirliligini  saglayan, c¢oklu veri
kaynaklari toplama metodu (triangulation) kullanmimigtir. Veri toplama
kaynaklari olarak, 6n test ve son test olarak verilen okuma stratejilerini
anketi, dgretmen gdzlemleri, test sonuclari ve iISOCG calisma yapragi
kullaniimistir. ISOCG stratejisini 6égretmeden énce arastirmaci, égrencilerin
sosyal bilgiler dersinde herhangi bir stratejiyi kullanip kullanmadigini
ogrenmek igin, okuma stratejisi anketi verilmistir. Sonraki asamada, bu
strateji Ogretilmis ve oOgrencilere stratejileri uygulamalari igin zaman
verilmigtir. Okuma stratejileri bilgisinde herhangi bir degigiklik olup olmadigini
ogrenmek icin tekrar okuma stratejisi anketi verilmistir. Calisma boyunca,
sosyal bilgiler dersinde, égrencilerin iISOCG stratejini nasil ve ne zaman
kullandiklarini kapsayan ogrenci davranis kayitlari tutulmustur. Ayni
zamanda, strateji kullanimi boyunca 6grencilerin basarilarinda bir ilerleme
olup olmadigini goérmek igin, c¢aligilan bdlumlerle ilgili testler verilmis ve
sonuglarin kayitlari tutulmustur. Son iki haftada arastirmaci ISOCG calisma
yaprag! gelistirmistir. Boylece ogrenciler stratejinin adimlarini yazili olarak
uygulayabilmiglerdir. Bu calisma yapragi sayesinde ogrencilerin, calisma
yapraklari analiz edilerek ISOCG stratejisini nasil  kullandiklari
g6zlenebilmigstir. Bu ¢oklu veri toplama kaynaklari arastirmacinin, 6égrencilerin
sosyal bilgiler igerigini kavrama ve sonuglarina goére, 6grencilerin, ¢alisma
boyunca, 6 testten aldiklari test sonuclarinda yukselme egilimi gozlenmistir.
Calismanin bagsinda o6grencilerin ikisi sosyal bilgiler dersinde okurken
kullandiklari okuma stratejilerini  aciklayamamiglardir. Ancak iSOCG
stratejisini  6grendikten ve uyguladiktan sonra, onlar okurken yararl
bulduklari bazi stratejileri agiklayabilmiglerdir. Ornegin, bolliime, resimlere
bakma ve anlamak icin tekrar okuma gibi. Arastirmaciya gore okuma
stratejileri bilgisi ve uygulamasindaki degisimler 6nemlidir ve dogrudan
ISOCG stratejisi dgretiminin bir sonucudur. Bu arastirma, iISOCG stratejisinin
sosyal bilgiler konularini okuma, hatirlama kavramada olumlu bir etkiye sahip

oldugunu gostermistir(Tok, 2003: ).
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Forsythe (2003) calismasinda, Sosyal Bilgiler alaninda ¢ok boyutlu
deneysel iglemlerin orta ve dugsuk basarili o6grencilere yardim etme
durumlarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmaya orta-sosyo ekonomik
dizeydeki okuldan 37 besinci sinif 6grencisi katilmigtir. Deney grubundaki
ogrencilere (n=18) belirlenen c¢alisma becerileriyle ilgili 6zel bir egitim
verilmistir. Bu beceriler ISOCG stratejisi, 6rgiitteme ve okuma becerileri, goz
gezdirme, not alma ve okuma semalari, haritalar ve diyagramlardi. Diger 19
kKisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Dokuz haftalik streden sonra deney
grubundaki o6grenciler, Sosyal Bilgiler icerik alaninda akademik basari
acgisindan onemli bir artis gostermigtir. Arastirmaci, 6gretmenlere 6gretimsel
stratejileri gelistirmeyi ve kullanmay1 dnermistir.

Yapilan galismalar incelendiginde yurt icinde yapilan arastirmalarin
onemli bir bolumunuan égrencilerin kullandiklari 6grenme stratejilerini digerleri
ise Ogrenme stratejilerinin akademik basari Uzerine etkisi incelenmistir.
Yapilan deneysel ¢alismalarda, dncelikle deney gruplari bir strateji kullanma
egitiminden gecirilmigtir. Yapilan arastirmalarin sonuglarina genel olarak
bakildiginda o6grenme stratejilerinin, akademik basariyr artirdigini
gOstermektedir. Diger taraftan, bu arasmalarin ¢ogu ortadgretim ve
yuksekogretim duzeyinde, bir kagi ilkogretim duzeyinde yapilmistir. Yurt
diginda yapilan 6grenme stratejileri ile ilgili arastirmalar ise segilen konulari,
ogrenme stratejilerinin - akademik basariya, 6drenme dizeylerine ve
hatirlamaya etkisi ile ilgilidir. Calismalarin genelinde deneysel ydntemler
kullanilmig ve tum okul dizeylerinde uygulanmistir. Aragtirmalarin bulgulari,
ogrenme stratejilerinin - akademik basariy;, 6drenme duzeylerini ve

hatirlamayi artirdigini géstermistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolumde o6lgme araglariyla ilgili elde edilen veriler uygun istatistik
teknikleri kullanilarak analiz edilmigtir. Arastirmanin denencelerine iligkin
bulgular asagida siralanmistir.

3.1 BULGULAR
3.1 Birinci Denenceye iligkin Bulgular

ilkdgretim 4. sinif Tirkge dersinde 6grenme stratejilerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel ydntemin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basari testi son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli fark vardir.

Deney ve kontrol grubunda uygulama 6ncesi ve sonrasi olusan farki
ortaya koymak ve birinci denencenin dogrulanip, dogrulanmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucglarina iligkin
bulgular ¢izelge 3.1.1 verilmistir.

Cizelge 24. Deney ve Kontrol Grubu Okudugunu Anlama Basari Testine
iliskin Sontest Toplam Puanlari Arasi Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuglari

GRUPLAR N X SS sd t p
D 20 20.65 4.77 38 5.040 .000
K 20 12.6 5.31

Cizelge 3.1 incelendiginde kontrol grubunun okudugunu anlama

testinden aldigi sontest puaninin (Y= 12.6), deney grubunun puanindan

(X = 20.65) dustk oldugu gdzlenmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda
ortaya ¢ikan bu farkin anlamh olup olmadigini belirlemek amaciyla gruplarin
son test puanlari arasinda bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen
bulgulara gbére deney grubunda uygulanan, &drenme stratejilerinin
ogrencilerin okudugunu anlamalarini arttirmada, p=.000 duzeyinde anlamli

bir farkhlik yarattigi ortaya ¢cikmistir.
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3.1.2 ikinci Denenceye iligkin Bulgular
ilkdgretim 4. sinif Tirkge dersi okudugunu anlamada 6grenme
stratejilerinin kullaniimasini temel alan deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin Turkge dersi tutum dlgedi son
test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.
ilkdogretim 4. sinif Tirkge dersinde 6grencilerin bu derse Kkarsi
tutumlarini 6lgmek amaciyla kullanilan Turkge dersi tutum o6lgegi deney ve
kontrol gruplari son test puanlarinin birbirinden anlamli bir sekilde farklilagip
farkhlasmadigini belirlemek UGzere gruplarin bu Olgekten aldiklar son test
toplam puanlari arasinda yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari gizelge
3.1.2'de verilmistir.
Cizelge 25. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tiirkge Dersi
Tutum Olgegi Son Test Tutum Puanlari Arasinda Yapilan

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

GRUPLAR N X ss sd t p
D 20 107 8.55 38 .831 411
K 20 103.35 | 17.70

Cizelge 3.1.2 incelendiginde kontrol grubunun Turkge dersi tutum
olcegi testinden aldigi sontest puaninin (X =103.35), deney grubunun

puanindan (Y=107) disuk oldugu goézlenmistir. Deney ve kontrol grubu
arasinda ortaya g¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
gruplarin son test toplam puanlari arasinda bagimsiz gruplar t testi
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplari arasinda
p=.411 dlzeyinde anlamli bir fark bulunmamistir.
3. 2 TARTISMA VE YORUMLAR

Arastirmada ilkdgretim 4. sinif Tiurkge dersinde bazi ddrenme
stratejilerinin  tutum ve okudugunu anlamaya etkisi alt basliklar altinda
tartisiimig ve yorumlanmistir.
3.2.1 Birinci Denenceye iligkin Tartisma ve Yorumlar

“llkégretim 4. sinif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinin uygulandigi

deney grubu ile geleneksel ydntemin uygulandigi kontrol grubundaki
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ogrencilerin okudugunu anlama basari testi son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli fark vardir”, seklindedir.

Arastirmada okudugunu anlama basari testinden elde edilen bulgular;
kontrol grubunun basar testinden aldigi sontest puaninin X =126 oldugu

gOzlenirken, deney grubunun son test puaninin X = 2065 oldugu
g6zlenmistir. Deney grubu arasinda ortaya c¢ikan bu farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla gruplarin son test puanlari arasinda bagimsiz
gruplar t testi yapiimistir. Elde edilen bulgulara goére deney ve kontrol
gruplarinin basar testine iliskin son test puanlari arasinda p=.000 dizeyinde
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Basari testinden elde edilen Dbulgular, arastirmanin Dbirinci
denencesinde ileri surllen toplam puanlar agisinda deney grubu lehine
anlaml farklar olacagi yargisini destekler niteliktedir.

Bu arastirmada kullanilan bazi 6grenme stratejilerinin  geleneksel
yonteme gore daha etkili olmasinin nedeni; islenecek konularin stratejiye
uygun segilmesi ve iyi bir sekilde planlamanin yapilip uygulanmasi olabilir.
Ayni zamanda 6grenmeyi 6greten farkh stratejilerin bir arada kullaniimasi
basari Uzerinde olumlu etki yaratmis olabilir.

Sunbul (1998) arastirmasinin bulgularinda, 6grenci erislerinde en
yuksek etkiyi orgutleme+anlamlandirma stratejisi saglarken daha sonra bu
stratejiyi anlamlandirma ve o&rgutleme stratejileri izlemektedir. Bu
arastirmanin bulgulari bu sonugclari desteklemektedir.

Kiroglu(1995), calismasinda, Universite duzeyinde kullanilan anlamh
dgrenme stratejilerinin ingilizce okudugunu anlamaya etkisini incelemistir.
Arastirmanin bulgularina gore, 6grenme stratejilerinin uygulandigi deney
grubu ogrencilerinin basarilari kontrol grubundan daha yuksek bulunmustur.
Bu aragtirmanin bulgulari da bu sonuglari destekler durumdadir.

Idol (1987), basari duzeyi duguk 3. ve 4. siniflardaki iki 6grenci ve
6grenme gucligu olan Ug¢ 6grenci Uzerinde arastirma yapmistir. Arastirma
hikaye elamanlarini 6gretmek icin kullanilan basit bir hikaye haritasinin

etkileri incelenmigtir. Sonug olarak, hikaye elemanlariyla iligkilendirilen
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sorularin cevaplamasinda ve dogru yazilmasinda ogrencilerde bir gelisme
oldugu ve bu gelismenin 6gretim boyunca devam ettigi gozlenmistir (Akt:
Akga, 24).

Eilers ve Pinkley (2006) calismalarinda metabilis stratejilerinin
ogretiminin etkili bir 6gretimsel yontem oldugunu ve ¢esitli okuma duzeylerine
sahip birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlamalarini 6nemli derecede
geligtirdigini bulmuslardir. Ayni zamanda okudugunu anlama stratejilerini
Ogretmeye &grencilerin  okumalarinin gelistigi ilk siniflarda baslamay:
onermektedirler. Bu c¢alismanin da kullanilan o6grenme stratejilerinin
okudugunu anlama uzerinde etkili olmasi iki ¢alismanin sonuglari arasinda
benzerlik oldugunu gostermektedir.

3.2.1 ikinci Denenceye iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci denencesinde, ilkogretim 4. sinif Tirkce dersi
okudugunu anlamada bazi 6grenme stratejilerinin kullanilmasini temel alan
deney grubu ile ilkogretim 4. sinif Turk¢e dersi okudugunu anlamada
geleneksel anlayisi temel alan gruplar arasinda Turkge dersine iligkin
tutumlari arasinda anlamli bir fark vardir, seklindedir.

Arastirmada okudugunu anlama basari testinden elde edilen bulgular,
kontrol grubunun Turkge dersi tutum Olgegi testinden aldigi son test puaninin

X =103.35 oldugu go6zlenirken, deney grubunda deneysel uygulama

sonunda yapilan son test puaninin X =107 oldugu gdézlenmistir. Deney ve
kontrol grubu arasinda ortaya ¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla gruplarin son test toplam puanlari arasinda bagimsiz
gruplar t testi yapiimistir. Elde edilen bulgulara goére deney ve kontrol
gruplarinin basar testine iliskin son test puanlari arasinda p=.411 dizeyinde
deney grubu lehine anlamh fark bulunmamistir.

Tarkge dersi tutum 6lgegdinden elde edilen bulgular arastirmanin ikinci
denencesinde ileri surllen toplam puanlar acgisinda deney grubu lehine
anlaml farklar olacagi yargisini desteklememektedir.

Bu arastirmada incelenen Turk¢ce dersine iligkin tutumlarinin

Olciimesinde deney grubu lehine anlamli bir fark olmamasinin nedeni kisa
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surede ¢ok fazla strateji kullaniimasi ve arastirma icin ayrilan stirenin égrenci

tutumlarini olumlu yonde gelistirmede yetersiz kalmasi olabilir.
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4. SONUG VE ONERILER

Bu bélimde Iilkégretim 4. sinif Tirkge dersinde bazi 6Jrenme
stratejilerinin tutum ve okudugunu anlamaya etkisiyle ilgili elde edilen
bulgulardan ortaya c¢ikan sonuglar Uzerinde durulmus ve bulgular
dogrultusunda oneriler getirilmigtir.
4.1 SONUCLAR

Ulagilan sonuglar arastirmanin denenceleri dogrultusunda asagida
verilmigtir.
4.1.1 Arastirma denencelerine iligkin sonuglar

1. Bazi 6grenme stratejilerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandidi kontrol grubunun okudugunu anlama basar testi
son test arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

2. Bazi ogrenme stratejilerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu Tarkge dersi tutum 06lgedi son test
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmamuisgtir.

4.2 ONERILER

1. Bu arastirmada kullanilan stratejiler, ilkdgretim doérdinct sinif Turkge
dersinde okudugunu anlamadaki basariyi arttirmak igin kullanilabilir.

2. Ogrenme stratejileri okudugunu anlamadaki basariyr arttirmak igin
ilkogretimin ilk siniflarindan itibaren kullanilabilir.

3. MEB 6gretmenlerine gelisen ve dedisen 6grenme stratejileri bilgisi ve
becerisi ile ilgili seminerler duzenleyebilir.

4. Ogretmen yetistiren kurumlarda 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde
ogrenme stratejileri konusu Uzerinde durulabilir.

5. Ogrenme stratejilerinin  sadece derste bir ydntem olarak degil
ogrencilere gunluk yasamlarinda,6grenmeyi ogretmek agisindan,
bireysel olarak ders galisirken, kullaniimasi tegvik edilebilir.

Yapilacak Galismalara Yénelik Oneriler

1. Bu arastirmada uygulanan stratejiler her biri ayri bir ¢alisma konusu
olarak incelenebilir.

2. Ogrenci tutumlari Gizerinde kullanilan stratejilerin etkili olabilmesi igin

uzun sureli calismalar yapilabilir.
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3. Bu calismada kullanilan 6grenme stratejileri farkli dersler ve siniflar

duzeylerinde okudugunu anlama ve tutuma etkisi incelenebilir.
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EK -1
OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Yonerge: Sevgili dgrenciler; dnce her bir okuma pargasini, sonra o
okuma pargasi ile ilgili sorulari dikkatlice okuyun. Daha sonra okuma
parcalari ile ilgili sorulara, uygun cevabi bulunuz. Basarilar...

Filiz KAYA
TURKIYE’MIZ
Kokar burcu burcu giiller, Stirtiler yayilir kira,
Oter dallarda biilbiiller, Daglar uzar sira sira,
Agar menekse, siimbiiller. Sular can verir ¢ayira.
Ne giizeldir Tiirkiye ‘miz! Ne giizeldir Tiirkiye miz!
Kekik, yavsan kokar dagda,
Kaysisi, elma, liziim bagda,
Hele bugiin, yeni cagda,
Ne giizeldir Tiirkiye ‘miz!
Mehmet Necati ONGAY

Yurt Siirleri

1.“Hele bugiin, yeni cagda,”dizesindeki “hele” sdzciigiiniin anlatmak istedigiyle
ilgili olarak hangisi sdylenemez?
A. Tiirkiye diin de bdyleydi, bugiin de.
B. Tiirkiye ¢ag1 yakalamus bir tilkedir.
C. Atatiirk devrimleri Ttrkiye’yi uygarlastirmistir.
D. Cumbhuriyet Tiirkiye’sini biitiin diinyaya tanimaktadir.

“Giizellik bir doga vergisi. Biz ona kendimizden ne katiyoruz, asil Onemli olan
0. Bence iyi olmak,baskalarina zarar vermemek caliskan olmak, giizellikten daha
cok ovgiiye deger niteliklerdir.”

2. Yukaridaki paragraftan asagidakilerden hangisi ¢ikarilamaz?
Baskalarina zarar vermek iyi insanlar olmamizi engeller.
Her insanda mutlaka 6viilmesi gereken bir nitelik bulunur.
Iyi bir insan olmak elimizdedir.

Giizel olmayan insanlar da vardir.

oawx
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BIZ VARIZ
(Ayse, Ali, Osman, Fadik ve Murat biiyiik bit kentin gecekondu mahalle-
sinde yasayan yoksul ailelerin ¢ocuklaridir. Ayni sinifta okumaktadirlar. Murat bir
uzay romani yazar. Bir gilin evlerinin Oniine bir ucgan daire iner. Yiizleri
goriinmeyen, maden giysili, ¢ok c¢evik insanlar c¢ocuklari kendi diinyalarina

gdtiiriir. Amaclar1 uygarliklarini tanitip onlar1 egitmektir.)

Derken 1s1klar sondii. Koltuklara oturup pencerelerden bakmaya basladik.
Karanlikta evren. Sonra uzakta bir yildiz kiimesi belirdi. Sagimizda solumuzda
baska gemiler ugmaya basladi. Sesler ¢ogaldi. Isik icinde kaldi ortalik. Gacir
gucur bir seyler oldu ve kisa bir sessizlik... Inmisiz.

_ havai fisek, tlirlii renkte ,isiklar. Bizi karsiliyorlardi. Cok heyecanlandik.
Insanlar gosteriler yapiyor, “Hos geldiniz!” diye bagiriyorlardi. Miithis bir
zenginlik goriiliiyordu daha ilk bakista. Sorduk yoksul yok mu bu diinyada?
- Yok, dediler. Ne demek 0?
Soylemeye utandik. Bizim diinyamizda milyonlarca insan aglik ¢eker.
Zenginlerin kil1 kipirdamaz.
- Peki kag yildir boyle, tarihiniz nasil?

Birisi elini salladi:

-Bin yil once biz de sizin gibiydik. ¢oktan kurtulduk. 0 donemleri artik
animsamak bile istemiyoruz.

Giinde bes saat calisirlarmis. Geri kalan saatleri dinlenerek, eglenerek
gecirirlermis. Diinya tek bir devletmis.

Ogleden sonra bir sayfiye yerine gétiirdiiler. Hersey tertemizdi. Hele o
cocuklar... Biiyiik deger verildigi hemen belli oluyordu. Dort yasindan baglayarak
hepsi okuma yazma 6greniyor, ilgi duyduklar alanda yetisiyorlardi.

Saat on ile on dort aras1 okuma saatiydi Yiiz yildir alisilmig bir gelenekmis.
Tiim insanlar igi giicli birakip o saatte okuyorlardi. Verdikleri rakamlar bizi ¢ok
sasirtt1. Her insan haftada en az iki kitap okuyordu. Her giin bir kitap okuyan da
vardi,. Gazeteler, dergiler, kitaplar sudan ucuzdu ve herkes aliyordu. Her evin
kitaplig1 tavanlara kadar doluydu. Miizik seti, televizyon, video... Her evde degil,
neredeyse her odada vardi.

Boyle bit bollugu insan diisl eyemezdi bile.

Talip APAYDIN
Biz Variz
(Kisaltilmastir.)

3. Uzay romani yazan asagidakilerden hangisidir?
A. Ali B. Osman
C. Murat D.Fadik

4. Asagidakilerden hangisi ¢cocuklarla ilgili dogru bilgi degildir?

sayfiye yerinde olmalari

dort yasinda okuma yazma 6grenmeleri
ilgi duyduklar1 alanda yetistirilmeleri
temizlik alanlarinda ¢aligtirilmalart.

oOwp
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5.Asagidakilerden hangisi ilerlemelerin nedeni olamaz?
A. Dort saatlerini okumaya ayirtmalari.
B. Egitime erken yasta baglamalari
C. Giinde bes saat ¢alismalari
D. Cocuklari dGnemsemeleri

“Korkma Sonmez bu safaklarda yiizen al sancak
Sénmeden yurdumun iistiinde tiiten en son ocak.

0 benim milletimin yildizidir parlayacak;

O benimdir o benim milletimindir ancak.”

6.Sair korkma derken kime seslenmektedir?
A. Atatiirk’e B. Tiirk milletine C. Yildizlara D.
bayraga

7. Sair bayragi neye benzetmektedir?
A. Yildiza B. vatana C. Topraga

Nasreddin Hoca, paraca ¢ok sikintida oldugu bir sirada can1 helva ister, Cok fazla
diistinmeden bir helvaci diikkkanina girer ve dogruca tepeleme helva dolu tepsinin
basina gecerek atistirmaya baslar, Bu durumu goren helvaci bagirir:

-Ne yapiyorsun yahu! Burasi babanin diikkani mi?

Hoca hi¢ orali olmaz:

-Gorliyorsun ya helva yiyorum!

Der ve yine umursamayarak yemesini slirdiiriince diikkan sahibi yakasina yapisir
pataklamaya baglar. Hoca aldirmaz:

-Su Konyalilar ¢ok iyi insanlar dogrusu. Helvay1 insana déve dove yediriyorlar,
der.

D.eve

8.Diikkan sahibi Hoca’ya nigin bagiriyor?
A. Kendisine para vermedigi i¢in
B. Kendisinden izin almadan helva tepsisinin basina gectigi igin
C. Diikkan 6teki miisterileri rahatsiz ettigi i¢in
D. Hoca,yabanci oldugu ig¢in,

9. Yazida gecen Hoca aldirmaz .” climlesindeki “aldirmaz” sozii yerine asagidaki
sOzciiklerden hangisi getirilebilir?
A. Utanmaz C. Kizmaz
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B. Duymaz D. Umursamaz

Istanbul’dan Anadolu’ya dogru yolculuklar yaptim. En kurak yerlerde bile
Devlet Demir Yollarin, istasyon civarlarini akasya ile yeserttigini gordiim.
Anladim ki akasya narin  bir siis agact degil, Anadolu insan1 gibi metin, her
zorluk karsisinda ayakta kalan kuvveetli ve hayat dolu bir agagmis. Ben simdi ona
“istasyon agac1” diyorum.

Cetinkaya Istasyonunun ¢ocuklar1 arasinda ¢irkin, terbiyesiz, a¢ gozli,
yilisik birisini gérmedim. Bu istasyon ¢ocuklarinin en ¢ok sevdikleri de kara
vagonlarda tiklim tiklim seyahat’ eden askerlerdir. Onlarn gipta ile seyrederler.
Kim bilir, belki de bu c¢ocuklar, bu yanik yiizlii erlerde kendi yarinlarini
goriiyorlar...

fbrahim MINNETOGLU, Vagon Penceresinden

10.Yazar, neden akasyanin nazik bir aga¢ olmadigini diisiiniiyor?

A. en kurak yerlerde bile yetistiginden B. her yerde
gordiigiinden
C. kalin govdeli oldugundan D. giir yapraklari
oldugundan
11. Yazar, akasyay1 asagidakilerden hangisine benzetiyor?
A. istasyondaki ¢ocuklara B. Anadolu insanina
C. tren raylarina D. vagonlardaki

askerle

12.Asagidakilerden hangisi yazarin istasyonda gordiigii ¢ocuklarin 6zelliklerinden
degildir?
A. Yilisik degillerdir. B. A¢ gozlii degillerdir. C. Terbiyelidirler. D.
cirkindirler.

13. Istasyon cocuklarinin en ¢ok sevdikleri asagidakilerden hangisidir?
A. vagonlardaki askerler B. trendeki yolcular
C. trenle yolculuk etmek D. akasya agaglar1

Babam romatizmalarina iyi geldigi icin sicagi severdi. Ocagin {ist basinda
oturuyordu. Bir omzunu yan duvara vermis, sag dizini gogsiine dogru toplamist1.
Kiiciik kiz kardesim, babamin dizi dibine yaklagmisti. Arada bir babamin onun
saclarini, oksadigi, oluyordu. Ben ocagin alt basindaydim. Annem, sirtin1 odadaki
demir karyolanin arkaligina vermis, oniinde corap sepeti, sokiikleri onariyordu.
Kapi, pencere kapali, dilnyadan kopmus, ayrilmistik. Riizgar ugulduyor; dallari,
yapraklar1 sacip savuruyordu disarda. Arada riizgarda ucan kiiciik bir dalin kapali
tahta kepenklere vurdugunu bir ayvanin, bir narin dalindan yere distiigiini
duyuyorduk. Riizgar hizin1 artirdikga baca daha hizli ¢ekiyordu. Olgunlasan
clirliyen meyve, yaprak, kok kokulari, nadash tarlalardan yailan eksili kokular
siztyordu bir yerlerden. Ocagin atesinden yiizlerimiz pembe pembeydi.

Necati CUMALI

Kente Inen Kaptanlar
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14. Metinde agagidakilerden hangisinden s6z edilmemektedir?
Odaya meyve,yaprak kokular1 gelmektedir.
Odadakiler riizgarin sesinden korkmaktadir.
Baba kizinin sag¢larini oksamaktadir.
Annenin 0niinde bir sepet vardir.

oawy

15.Bacanin daha hizli ¢ekmesinin nedeni nedir?
riizgarin hizini arttirmasi.
Sobaya ¢ok odun atilmas.
Sobada yaprak ve meyvelerin yakilmasi.
Havanin ¢ok soguk olmasi.

ocawx

SON KUSLAR

Sonbahara dogru bazi insanlarin, ¢oluk ¢ocuk, ellerinde bir kafes Adanin tek
tepesine dogru gittiklerini goriirdiim. I¢im ciz ederdi Biiyiiklerin ellerinde
birbirine yapismis acayip ¢omaklar vardi,. Bunlarla bir yesil meydanin kenarina
varir, bunlar1 ufacik bir agacin altinda ¢igirtkan kafesiyle birakirlar, agacin her
dallarina 6kseleri baglarlardi. Hiir kuslar, kafesteki ¢igirtkan kusun feryadina,
dostluk, arkadaslik, yalnizlik sesine dogru bir kiime gelirlerdi.

Salt Faik ABASIYANIK, Semaver

16. Insanlar ellerinde kafeslerle nereye gidiyorlarmis ?
A. Ada’nin tepesine B. Ada’daki ormana
C. ¢igirtkan kusun yanina D. piknik alanina

17.Y azarin iizilmesinin nedeni nedir?

A. insanlarin ormana zarar vermeleri B. insanlarin ¢evreyi
kirletmeleri.

C. insanlarm kuslar1 yakalamalar1 D. Insanlarin giiriiltii
yapmalari.

18.Insanlar, ¢igirtkan kusu hangi amagla kullaniyorlar?

A. kus sesi dinlemek i¢in B. kuglar1 bir araya toplamak
i¢in
C. kuslarin cogalmasini saglamak icin D. kuslar tuzaga diislirmek

i¢in.
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KUFECI

On bir on iki yaslarinda ¢ok sevimli bir ¢cocuktu. Siyah saclar1 gozlerinin {istiine
dokiilmiis, kara kara parlayan gozlerinin i¢i giililyordu. Sirtinda da kendisi gibi
kiicticiik, temiz, giizel bir kiife vardi. Geng¢ bayan, fileleri kiifeye doldurdu.
cocugun dogrulup kalkmasina yardim etmek i¢in minik ellerinden tuttu. 0 6nde,
hamal arkada yola koyuldular. Cocuk, sirtindaki kiifeyi giigliikkle tasiyordu.
Acimisti ¢gocuga. Filelerden birini alip kendisi tagimak istedi.
Kemal:
— Yok abla yok! Ben gotiiriiriim. Ben, bundan daha agirin1 do tagidim, diyerek

vermek istemedi. Biraz sonra ¢ocuk sordu:
— Abla eviniz uzak m1?
— Nigin sordun? Yoksa gotiiremeyecek misin? Alayim mi filelerin birini?
— Yok abla, onun i¢in degil. Daha uzaksa geri donemem. Bu sokaktan ileri hig

gitmedim de... Hava da karardx...
Talip APAYDIN, Kiifeci

19. Asagidakilerden hangisi ¢ocugun 6zelliklerinden degildir?
A. Saglar siyahtir.  B. Elleri kabadir. C. Kara gozleri vardir. D. ¢ok sevimlidir.

20. Geng bayanin ¢ocugun elinden tutmasinin sebebi nedir?
A. ¢cocugun sakat olmasi B. ¢ocugu ¢ok sevmesi
C. ¢ocugun yere diismesi ~ D. ¢cocuga yardim etmek istemesi

21. Geng bayan ¢ocuga kars1 ne hissetmigtir?
A. acima B. korku C. sevgi D. seving

22. Cocugun, geng bayana evinin nerede oldugunu sormasinin nedeni nedir?
A. evine ge¢ kalmasi B. ¢ok yorulmasi
C. kaybolmaktan korkmasi D. egyalarin agir olmasi

“Kurtaracaksa sevgi kurtaracak bizi 23. Siirdeki ana duygu asagidakilerden

Oliimden olmasa da 6liim korkusundan hangisidir? )
ranclik — bosluk A. korku B. seving
Kiskancliktan, kotiiliikten, bosluktan C. nefret D. sevgi

Kurtaracaksa sevgi kurtaracak bizi”

Mehmet SALIHOGLU | 24. Siire gére asagidakilerden hangisi
Tiirk Dili Dergisi | yanlistir.
A. Sevgi, insanlart  bosluktan
kurtarir.
B. Sevgi, kétiiliiklere engel olur.

C. Sevgi, insanlari 6liimden korur.
D. Sevgi, kiskangliklar1 ortadan kaldirir.
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Karga ve Comlek

Cok sicak bir giinde karganin birinin susuzluktan bogazi kurumus. Yerde gokte su
arayarak fir doniiyormus. Su bulmaktan tam umudunu kesmis ki uzakta bir tas
ocagmin yaninda kocaman bir ¢omlek gormiis. Hemen c¢Omlegin {izerine
ucmus. Comlegin dibinde biraz su varmis. Fakat su, ¢comlegin ¢ok dibinde
oldugu icin karga bir tiirlii suya uzanamamis. Tam vazgececekken aklini
kullanarak soyle bir ¢oziim bulmus. Tas ocagindaki kiiciik taslari gagasiyla
birer birer ¢gdmlegin icine atmis. Boylece ¢omlekteki su yiikselmis. Kargacik da
kana kana su i¢mis.

Anonim
25.Karga ne artyormus?
A.su B.yiyecek C.barmacak yer D. arkadas
26. Karga tam umudunu kesmisken uzakta ne gérmiis?
A.su B. ¢omlek C. yiyecek D. tas ocagi
27. Karga suyu ni¢in hemen icememistir?
A.¢ok yorgun oldugu icin
B.¢omlekte su olmadig1 igin
C.Comlege ulasamadigi i¢in
D.Comlegin i¢indeki suya uzanamadigi i¢in
28. Karga suyu i¢ebilmek i¢in ne yapmis?
A. Comlegi kirmis. B. Comlegi yan yatirmis.
C. Suyun yiikselmesini saglamas. D. Tas ocaginda baska su aramis.

29. Yukaridaki metne gore sorunlarimizi ¢ézmek i¢in ne yapmaliy1z?
A. Aklimizi kullanarak sorunlarimiza ¢6ziim bulmaliyiz.
B. Bagkalarindan yardim istemeliyiz.
C. Kurnazlik yapmaliy1z.
D. Sorunlarimiz1 diistinmeye ¢alismaliyiz.

Hayatimda ilk kez aslan avlayacaktim, hi¢ korkmuyordum. Evde az mu
sinek avladim ben? Ikisi arasindaki tek fark, sinegin kiigiik, aslanin ise biiyiik
olmasi: Bir de kuyrugu tabii! Bagka ne ki?...

30. Pargadan, hangi sonug cikarilamaz?
A.Sinegin kiiciik, aslanin biiylik olmasi
B.Aslan avlamanin sinek avlamak kadar kolay olmasi
C.Hayatinda bir¢ok kez aslan avina ¢ikmis olmasi
D.Yazarin, aslan avlanmaktan korkmamasi

31. Yazarn aslan avlamaktan korkmamasinin sebebi nedir?
A.Yazarin elinde ¢ok iyi silahlar olmasi
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B.Aslan avlamayi sinek avlamak kadar kolay géormesi
C.Aslanin kuyrugunun olmasindan dolay1, rahat yakalanacagini diistinmesi
D.Sinegin kiiciik, aslanin biiyiik olmasi

Bana kuyruk sallar durur, 32. Yukaridaki dortliikte, 6zellikleri verilen hayvan
Yabanciya havlar durur. hang1s1'd1r‘? )
insanlardan, hayvanlardan | - kedi B. kopek
Evimizi kollar durur. C. tilki D. Kurt
ILYADA

Homeros’u ilk ve son sair de sayabiliriz. Bu biiyiikk adam, insan
yapitlarinin en degerlisini doganin diizenine aykir1 giderek yaratmis. Dogusta her
sey kusurlu oldugu halde Homeros’ da siir ve daha bircok bilgiler ¢ocukluk ¢cagina
olgun, kusursuz ye piiriizsiiz olarak girmisler. Aristateles’ e gore yasam ve hareket
yalniz onun sézlerinde vardir.Yalniz onun sozleri 6zlii s6zlerdir.

Bilyiik iskender Darius’ dan aldif1 ganimetler arasinda bir g¢ekmece
bulmus ve demis ki: “Bunun i¢ine benim Homeros’umu koyun;savaslarda bana en
dogru yollar1 gosteren odur.”

Onun kadar iin kazanmis kim var diinyada ? Onun adi1 ve yapitlar1 kadar
dillere destan
olmus ne var? Troya, Helena ve savaslar1 belki de olmus seyler degildir ama
onlar bildigimiz
kadar neyi biliriz? Cocuklarimiza hala Homeros’un {i¢ bin yil 6nce uydurmus
oldugu adlar1 veriyoruz. Yalniz birka¢ soy degil, uluslarin bir¢ogu kaynaklarin
bu masallarda ariyor. Tiirklerin padisah1 2. Mehmet, Pasa S. Pius’a sunlar
yazmug:”italyanlarin bana diisman olmalarina sasiyorum.Biz de Italyanlar gibi
Troyalilar’in soyundaniz. Yunanlilardan HEktor’un 6ciinii almak benim kadar
onlara da diiser. Onlarsa bana karst Yunanlilar tutuyorlar.”

Oyle biiyiik bir komedya ki bu Ilyada, yiizyillardan beri krallar, devletler,
imparatorlar ~ sanki ondan aldiklar1 rolleri oynuyorlar. Biitiin diinya bu
komedyanin sahnesi oluyor.

MONTAIGNE (MONTAGTI)
Denemeler
Tiirk¢e’si:Sabahattin Eyiiboglu

33. Biiyilk Iskender’in Homeros’a verdigi deger asagidakilerden
hangisinde belirtilmemistir?
A. Kazanmasini ona bor¢ludur.
B. Yapittan ilham almaktadir.
C. Yontemini yapit belirlemektedir.
D. Yapit1 gostermek istememektedir.
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YAZAR OLMAK

[lkokulun son smifi. Okulun bas miidiriiniin dogum giiniiymiis. Besinci
sinif adma bir konugma yapmak gerekiyor. Ogretmen 6dev verdi, hepimiz bir
seyler yazdik. Herkes okudu yiiksek sesle. En ¢ok begenilen benim yazdiklarim
oldu. Kisa, 6zle bir seslenisti. Zaman gececek, biz biiyliyecegiz ama miidiirlimiizii
unutmayacagiz gibi seyler!... “ Sen okursun torende.” dedi. Okumak, iste bu
olmaz ! Kekemeyim ben. Tiirkce bile konusamam herkesin oOniinde; degil
Fransizca ! “Okuyacaksin, konusacak degilsin. “dedi 0gretmen.Olsun “Sedat
okusun. “ dedim . Sonunda anlastik. Sedat okuyacak ama ben de yaninda
duracagim, miidiire verilecek cicek saksisini elimde tasiyacagim, sonra gotiiriip
oniinde bir yere koyacagim. Oyle de yaptik. Hi¢ unutulmaz bir giindii. Ama
unutulurmus iste.

Simdi bir sey animsamiyorum. Heyecan mi, zamanin silindiri mi
ezdi gotiirdl boyle anilari. Aklimda kalan, benim yazdigim sdylevin kalabalik bir
salonda okunmasi...

Oktay AKBAL

34. Yazdigin okumak istemeyisinin nedeni asagidakilerden hangisidir?
A.Kendine giiveni yoktur.
B.Konusma giicliigii vardir.
C. Toplum karsisinda konusmaktan hoslanmamaktadir.
D.Fransizca konusamamaktadir

KARACIGER

Karaciger sabaha kars1, saat iicte calismaya baslar. Insanoglu uyandiginda
gorevlerini hemen yapabilmesi i¢in kendini hazirlar. Bu saatlerde uyku biter ve
rliya gérmeye baslariz.

Karacigerin en yogun calistig1 saatler 15.00 ile 21.00 arasidir. Kahvaltida
giinlik calismalar i¢in yeterli besinleri aliriz. Eger 6gle yemegini de tam
anlamiyla yersek, karaciger i¢in yorucu bir giin baslamis demektir. Aksam olunca
eve donen aile bireyleri sofrada toplanirlar. Giinliik olaylar1 birbirlerine anlatirken
farkinda olmadan agir bir aksam yemegi yerler. Son olarak yenen bu yemek
karaciger i¢in bir bombardimana doniisiir. Karaciger c¢aligmaktan yorulur ve
sonunda teslim olur.

35. Saghigimiz i¢in en kuvvetli yememiz gereken 6giin hangisidir?
sabah kahvaltist
0gle yemegi
ikindi kahvaltisi
aksam yemegi

SCawp




EK- 2
TURKGE DERSINE iLISKIN TUTUM OLCEGI
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Adi-Soyadi: Okul ve Sinifi:

Numarasi:

Sevgili ogrenciler;

Bu olgek sizin Tiirkce dersine iliskin tutumlarimizi belirlemek i¢in
yapilmaktadir.Bu bilimsel bir ¢alisma olup, veriler sadece bu arastirma igin
kullanilacaktir.Bu nedenle sorulara igten ve titizlikle, igten yanitlar vermeniz
biiyiik 6nem tasimaktadir.

Sizden istenen olmasi gerekeni degil, “olami” (yani sizin suan ki
diisiincelerinizi)isaretlemenizdir. Bu 0Olgekte dogru ya da yanlis segenek
yoktur.Ciimleleri dikkatlice okuyun ve size yakin gelen secenegin karsisina (x)
seklinde isaret koyun. Yanitsiz soru birakmayin.Arastirmaya yaptiginiz katkidan
dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

£
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S |t
S| N
=
G-
N~

Kesinlikle katilmiyorum

Katihiyorum

Kesinlikle katiliyorum

Tiirkce sevdigim dersler arasindadir.

Tiirk¢e dersine ¢alismak beni dinlendirir.

Tiirk¢e derslerindeki konularin azaltilmasindan mutlu olurum.

Tiirk¢e dersine calisirken mutlu olurum.

Tiirkge dersi ile ugragmak beni eglendirir.

Bos zamanlarimda Tiirk¢e ¢calismaktan zevk alirim.

Tiirk¢e dersinden korkarim.

Ileride Tiirkce’yle yakindan ilgili bir meslek secmeyi isterim.

O [0 |QA|N|n | [WIN|—

Tiirk¢e dersinden hi¢ hoslanmam.

10 | Programda Tiirk¢e ders saatlerinin sayis1 azaltilirsa mutlu olurum.

11 | Ileride Tiirkge ile iliskisi en az olan bir meslek se¢meyi isterim.

12 | Tiirkce dersi ile ilgili her sey ilgimi c¢eker.

13 | Dersler arasinda en ¢ok Tiirk¢e dersinden hoslanirim.

14 | Tiirkce dersiyle ilgili oyunlardan hoglanmam.

15 | Miimkiin olsa Tiirk¢e yerine bagka bir ders alirim.

16 | Tiirkce dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

17 | Tiirk¢e dersine mecbur oldugum i¢in calistyorum.

18 | Bos zamanlarimda Tiirkce dersiyle ilgili calismalar yapmaktan
hosglanirim.

19 | Tiirk¢e dersinde kendimi rahat hissederim.

20 | Bana gore Tiirkce en ¢ekici derstir.

21 | Tiirkce dersi konular1 azaltilirsa sevinirim.

22 | Tiirk¢e dersinden ¢ekinirim.

23 | Tiirkce dersine sadece siif gecmek icin caligirim.

24 | Tiirkce ders konular ilgi duydugum konular degildir.

25 | Kitap okumak en ¢abuk yoruldugum islerdendir.

26 | Giiniin belirli zamanlarini serbest okuma i¢in ayirmaktan
hoslanirim.

27 | Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan hoglanirim.
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28 | Daha giizel konugmak i¢in kitap okurum.

29 | Insanin en temel ihtiyaglarmdan birinin okumak olduguna inntyorum.
30 | Ders kitaplan disinda kitap okumaktan hoslanirim.

31 | Tatilde yapmaktan en ¢ok hoslandigim sey kitap okumaktir.

32

Iyi diisiinmek icin ¢ok kitap okumak gerektigine inantyorum.
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EK3

Kisisel Bilgiler Formu
1. Admiz,Soyadiniz:

2. Cinsiyetiniz : () 1. Kz () 2. Erkek

3. Dogum Yeriniz : ( ) l.Hatay ( ) 2.Hatay dis1
4. Babaniz : ( )1.Sag ()2.0li

5. Anneniz : ( ) 1. Sag ()2.0li

6. Babaniz : ( )1.Sag ()2.0li

7. Anneniz : ( ) 1. Sag ()2.0li

8. Anne ve Babaniz sag ise:

( ) 1. Birlikte yastyorlar ( ) 2. Bosandilar ()3.Ayn
yastyorlar

9. Kiminle birlikte yasiyorsunuz?

) 1. Ailemle birlikte ( Anne-Baba ile )

) 2. Annemle birlikte

) 3. Babamla birlikte

) 4. Yakln akrabamla ( dede,teyze,amca gibi) birlikte.
) 5.

e N Ve Ve W

10. Kag kardessiniz? (sizde dahil)......................oooein

11. Ailenizdeki birey sayisi(siz,anne,babaniz ve evlenenler dahil).............

12. Oturdugunuz ev:

( )L.Kira ( )2.Kendinizeait ( )3.Lojman ( )4. Diger

13. Kendinize ait ¢alisma odaniz var m1? ( )1. Evet ( ) 2.Haywr

14. Annenizin 6grenim durumu:
( ) L. Okur- yazar degil () 2. Okur-Yazar ( ) 3. Ilkokul
mezunu

( ) 4. Ortaokul mezunu ( ) 5. Lise mezunu
() 6. Yiiksekokul/liniversite () 7. Lisansiistii egitim gérmiis
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15. Babanizin 6grenim durumu:

() 1. Okur- yazar degil () 2.Okur-Yazar ( ) 3. Ilkokul
mezunu

() 4. Ortaokul mezunu () 5. Lise mezunu

( ) 6. Yiiksekokul/liniversite () 7. Lisansiistii egitim gérmiis

16. Annenizin meslegi/yaptigi
Lttt ettt e

17. Babanizin meslegi/yaptigi
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EK-4

OZETLEME YAPARKEN IZLENECEK ADIMLAR

1. Once okuyacaginiz metni gozden gegiriniz (hizlica okuyunuz).

AR NYAR
<QQ> <9Q>

(

S

(—

2. Daha sonra anlayincaya kadar okuyunuz.
3. Metindeki onemli olmayan bilgileri belirleyiniz.

Y

PN

/\

(—

4. Onemli fikirleri listeleyiniz.

(( ((

(—

5. Iglerinden metinde islenmek istenen ana fikri bulunuz.

OlNITNNG

6. Bu ana fikri desteklemek lizere her'cfaragrafa ait temel fikri
(ana fikre ait yan fikirler) bulup kendi sézciiklerinizle kisa bir
bigimde yaziniz.
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EK-5

Deney Grubunda Kullanilan Ozetleme Stratejisine Gore Hazirlanan
Gunlik Ders Plani Ornegi

Ders: Turkce
Sinif: 4

Konu: Sinif¢ca yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek, sonuglari
anlatabilmek.

Siire: 40'+40’
Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davranislar:

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Okuma, anlama, ézetleme
stratejisi, sunus-bulus stratejisi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag-Gere¢ler Ve Kaynakga: “O Gln ve
Bugun” adli metin, 6zetleme formu, kalem, tahta ve tebegir.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

e Dersin giris boliminde; bugin o6zetleme stratejisini  nasil
uygulayacagimizi 6grenecegiz belirtilir.

Bu metnin en iyi 6zetleme stratejisi ile 6grenilebilecedi sdylenir

Siz 6zetleme stratejisini kullaniyor musunuz?

Ozetleme yaparken nasil bir yol izliyorsunuz?

Hangi derslerde Ozetleme stratejisini kullaniyorsunuz? Gibi sorular
sorulur.

e islenecek olan metin dagtilir.
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O GUN VE BUGUN

Mustafa Kemal'i bir gun pek yakindan gordum. Bir yolunu bulmus,
meclis salonuna girmigtim. Toplanti sona ermis, oturum kapatiimisti.
Salonda kimseler yoktu. Bir kdsede babami bekliyordum. Birden kargidaki
kapilardan biri agildi ve o goérindu. Kuyruklu ceketi, ¢izgili pantolonu iginde
cok zarifti. Aksam glinesinin vurdugu sari saclari piril piril parliyordu. Belki
her zamankinden biraz daha yorgun fakat her zamanki gibi iyimser
gorunuyordu. Tath gulumseyisi ,ile yanimiza geldi ‘Kimin bu ¢ocuk” diye,
benimle ilgilendi, genemi oksadi.

Eve dondugumde, dunyanin en dederli madalyasi gogsume takilmis
kadar gururlu idim. Butun Turk ulusuna umut ve guven dagitan buyuk
kahraman, beni adam yerine koymus, bana deger verdigini gostermisti. 0
anda kendimi buyuk bin ordunun bir pargasi kadar gugli hissetmistim.

Bir cocuk olarak igimi kaplayan heyecanli duygular, zamanla
kisiligim gelistikge, akhn suzgecinden gecerek duruldu. Simdi
disundyorum da “Atatirk’in izinde yurliyen Turk gengligine ne mutlu!”
diyorum. Blyik Séylevin son bdlimini aginiz. Orada Biylik Onder'in
size ne kadar inandigini, sizden neler bekledigini goreceksiniz. 0 sozleri
yureginize igleyiniz. En umutsuz sandigimiz anlarda bagarinin anahtarini
icinizde bulacaksiniz,

Nadir NADI, Tiirk Basininda Atatiirk

e Metni hizlica bir defa okumalari istenir.
e Metinle ilgili bilmedikleri kelimelerin altini gizmeleri istenir.
e Altini gizdikleri kelimeleri kutucugun igine yazmalari istenir.

S e T T e
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Bilmedikleri kelimelerin anlamlarini bulmalari istenir.

Simdi metni anlayana kadar okumalari istenir.

Size gore metindeki 6nemsiz bilgiler nelerdir? Tartiginiz.
Metindeki 6nemli bilgiler nelerdir? Tartiginiz.

Hep birlikte metindeki dnemli bilgileri siralamalari istenir.
Listenin icinden metnin ana fikri bulunur.

Bu ana fikri desteklemek Uzere her paragrafa ait temel fikri (ana
fikre ait yan fikirler) bulup kendi s6zcukleriyle yazmalari istenir.
Metni 6zetlemeleri istenir.

Olgme ve Degerlendirme:

e Metindeki dnemli bilgileri bulabiliyorlar mi?
e Her paragraftan ana fikre ait yan fikri bulabiliyorlar mi?
e Metnin Ozetini ¢ikarabiliyorlar mi?
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EK-6

"INCELE-SORU SORMA-OKUMA-BAKMADAN CEVAPLAMA-
GOZDEN GECIRME"STRATEJISINDE IZLENECEK ADIMLAR

INCELEME
e Ana basligi inceleme
o Paragraflardaki en 6nemli bilgiyi iceren ve paragraflar: 6zetleyen,
ciimlelerden alt bagliklari belirleme.
¢ Metinden bir ya da iki ciimle yazma.

Ay -
<pv(>q> <D(v>ﬁ>

SORU SORMA
Paragraflarda belirlediginiz konularla ilgili sorular hazirlama.
Hazirlanan sorulari yazma.

RN

OKUMA
Hazirlanan sorulara cevap aranacak sekilde okuma.
Gerekliyse baska sorular hazirlama.

DA | A

BAKMADAN CEVAPLAMA
e Hazirlanan sorulara metne bakmadan kendi ciimlelerinizle cevap
verme ve yazma.
Metin disindanda ornekler vermeye galisma.
Konuyla ilgili mevcut bilgiler ile metinden ogrenilen yeni bilgiler

arasinda iliskiler kurma.
6OZDEN GECIRME

e Cevaplamada giigliik gekilen yerleri tekrar okuma ve yeniden
cevaplama.
e Bélimin ana fikrini ve yardimci bilgilerini bulmaya calisma ve
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EK-7

Deney Grubunda Kullanilan iSOCG Stratejisine Gore Hazirlanan Gunluk
Ders Plani Ornegi

Ders: Turkge
Sinif: 4

Konu: Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek, sonuglari
anlatabilmek.

Sure: 40'+40’
Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davranislar:

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Okuma, anlama, “inceleme,
Soru Sorma, Okuma, Bakmadan Cevaplama, G6zden Gegirme” stratejisi,
sunus-bulus stratejisi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag-Gerecler Ve Kaynakga: “O Gln ve
Bugln” adli metin, 6zetleme formu, kalem, tahta ve tebesir.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

e Dersin giris bélimiinde; bugiin “inceleme, Soru Sorma, Okuma,
Bakmadan Cevaplama, Gobézden Gegirme” stratejisini  nasil
uygulayacagimizi 6grenecegdimiz soylenir.

e Bu metni en iyi “inceleme, Soru Sorma, Okuma, Bakmadan
Cevaplama, Gézden Gegirme” stratejisi ile 6grenebilecedimiz sdylenir.

e islenecek olan metin dagtilir.

GUNES ENERUJISI
Gunumuzde gunes enerjisinden, i1sitma ve Dlunyada canlilara yagsam
veren en gorkemli ve sonsuz enerji kaynagi Gunes'’tir. Ayrica dogada var
olan birgok enerji kaynagi, gunes enerjisi sayesinde olugsmaktadir.
Bir yil boyunca, Dunya'yl aydinlatan gunes enerijisi, diger yakitlarin
toplam enerjisinden ¢ok buyuktur. Glnes enerjisi, dinyanin bilinen komur
rezervinin yUz elli yedi katidir. Bu oran, petrol rezervinin bes yuz on alti

katina ulasmaktadir.
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Enerji yetersizligi, bilim adamlarini gines enerjisine yoneltmis, glines
enerjisiyle ¢alisan santrallerin kurulmasini saglamigtir.

Artik temel amag, kdmur, petrol, dogal gaz gibi yakitlarin yerine, glines
enerjisini kullanabilmektir.

Bugun, bu amag¢ dogrultusunda onemli ilerlemeler gerceklestiriimistir.
Ozel olarak hazirlanmig alet ve makinelerle gilines enerjisi toplanip
saklanmakta, daha sonra kullaniimaktadir. En yaygin kullanim alanlari; su

Isiticilari, yemek pigiriciler ve su pompalaridir.

Gunes enerjisi ile ilgili g¢alismalar gelecege donuk olarak
surdurilmektedir.  YlUzlerce  konutun gunes enerjisiyle 1sitiimasi
amaglanmaktadir. Yoresel elektrik Uretimi Uzerinde ¢alisiimaktadir. Yeryuzu
glnes santrallerinden bagka, uzayda, dunyayla baglantili gines santrallerinin
kurulmasi planlanmaktadir.

GunUmuzde gunes enerjisinden, isitma ve elektrik elde etme gibi
amaglarla dogrudan yararlaniimaktadir. Gunes enerjisi, gevre agisindan da
temiz bir kaynaktir. Bu nedenle gunes enerjisi, petrol, dogal gaz, kdomur gibi
yakitlara segenek olabilecektir. Kisacasi gunesli, parlak bir dunyaya dogru
yuriyoruz. Onemli olan, teknolojik gelismeleri, gerilerde kalmadan
izleyebilmektir.

Prof.Dr. Mustafa Ozcan

ULTANIR

Bilim ve Teknik (Yalinlagtirilarak kisaltilmigtir.)

e Iinceleme, soru sorma, okuma, bakmadan cevaplama, gézden gegirme
stratejisi formu dagitilir.

Birinci adim (inceleme): Metin hakkinda genel bir bilgi edinmeleri igin
metnin basliginin ne oldugunu sdylemeleri istenir.

Metnin basliginin; “Gunes Enerjisi® oldugu soylenir ve forma yazmalari
istenir.

Ogrencilere “Bu metinden ne anliyorsunuz?” sorusu sorulur. Formdaki
ilgili b6lime yazmalari istenir.

ikinci adim (Soru sorma): Ana baslikla ilgili sorular hazirlamaya

caligsmalari istenir. Hazirladiklari sorulari forma yazmalari istenir. Yazdiklar
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sorular incelenip tartisilir ve konuyla ilgili olmayan sorular tekrar
dizenlenebilir.

Ugiincii Adim (Okuma): Ogrencilerden hazirladiklari sorulara cevap
arayacak sekilde metni okumalari istenir. Anlamadiklari bdlimu tekrar
okumaya dikkat etmeleri istenir.

Dordiincii adim (Bakmadan Cevaplama):  Ogrencilerden
hazirladiklari  sorulari metne  bakmadan  cevaplamalari istenir.
Cevapladiklari sorular dgrenciler tarafindan tartisilir. Ogretmen tarafindan
cevabini bilemedikleri sorular tahtaya yazilir ve metnin tekrar okunup
sorularin cevaplanmasini ister .

Besinci adim (Gozden Gegirme): Metnin gdzden gegirilerek, metnin

ana fikri ve yardimci fikirleri bulunmaya calisilir.

Olgme ve Degerlendirme: Metnin ana fikri ve yardimci fikirleri dogru
bulundu mu?
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EK-8
HIKAYE HARITASI OLUSTURMADA IZLENECEK
ADIMLAR

e Metni anlayincaya kadar okuyunuz.

AR AR

2. Metnin bashgini belirleyiniz.

= U

3. Olayin gegtigi yeri belirleyiniz.

Ay wAg
S @ic ﬂ S @ic

4. Hikaye ne zaman gegmistir? Zamanini belirleyiniz.

NI

5. Hikayede ki karakterleri belirleyiniz.

~_~ 1l 57

6. Ana karakterlerin gordiiklerini belirleyiniz.

> Ag N
=

7. Ana karakterin hissettiklerini belirleyiniz.
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EK-9

Deney Grubunda Kullanilan Hikaye Haritalama Stratejisine Gore
Hazirlanan Gunluk Ders Plani Ornegi

Ders: Turkge
Sinif: 4

Konu: Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek, sonuglari
anlatabilmek.

Sure: 40'+40’
Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davraniglar:

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Okuma, anlama, hikaye
haritalama stratejisi, sunus-bulug stratejisi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag-Gerecler Ve Kaynake¢a: “Durustlugun
Erdemi” adli metin, Hikaye haritalama formu, kalem, tahta ve tebesir.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

e Dersin giris boluminde; bugun hikaye haritalama stratejisini nasil
uygulayacagimizi 6grenecegimiz belirtilir.

e Bu metnin en iyi hikaye haritalama stratejisi ile ogrenilebilecegi
soylenir.

e islenecek olan metin dagitilir.

DURUSTLUGUN ERDEMI

Bir zamanlar, Uzak Dogu’'da, artik yaslandigini ve yerine gecgecek
birini segmesi gerektigini digtnen bir imparator varmis. Yardimcilarindan ya
da cocuklarindan birini segmek yerine; kendi yerine gegecek kisiyi, degisik bir
yolla se¢cmeye karar vermis. Bir gun, ulkesindeki tum gengleri gagirmig ve:
“‘Artik tahtan inip, yeni bir imparator se¢me vakti geldi. Sizlerden birini
se¢meye karar verdim.” demis. Gengler sasirmislar, ancak o devam etmis:
“Buglin hepinize birer tohum verecegim. Bir tek tohum... Ama bu ¢ok 6zel bir
tohum. Evlerinize gidip onu ekmenizi, sulayip buyutmenizi istiyorum. Tam bir
yil sonra blyuttiguniz o tohumla buraya geleceksiniz. Sizi, yetistirdiginiz
tohuma gore degerlendirip, birinizi imparator segecegim.”
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Genglerin arasinda Ling adinda birisi varmis. O da digerleri gibi
tohumunu almig. Eve gidip, heyecanla olayr annesine anlatmis. Annesi bir
saksi ve biraz toprak bulup, onun tohumu ekmesine yardim etmis. Sonra
birlikte dikkatlice sulamiglar. Her gutin sulayip, buyimesini bekliyorlarmis.

Yaklagik U¢ hafta sonra, diger gencler tohumlarinin ne kadar
bdyudugunu anlatirlarken, Ling hayretle kendi tohumunda higbir degisiklik
olmadigini gériyormus. Ug hafta, dért hafta, bes hafta gegmis... Hala higbir
farkhlik yokmus. Digerleri yetisen bitkilerinden s6z ederken, Ling c¢ok
uzuliyormus. imparatorun, onu beceriksiz ~ sanmasindan cok
endigeleniyormus. Ancak, arkadaglarina hi¢cbir sey demiyor, sabirla
bekliyormus.

Sonunda bir yil bitmis ve tim gengcler bitkilerini, imparatorun huzuruna
getirmigler. Ling, annesini bos sakslyl goturemeyecegini sdyleyince, annesi
ona cesaret verip; saksisini goturtp durust bir sekilde olanlari imparatora
anlatmasini istemis. Ling, annesinin s6zunu tutmus ve bos saksiyla saraya
gitmis. Saraya varinca; gordugu bitkilerin guzellikleri karsisinda sasirmis.

Sonra imparator gelmis ve tim gencleri selamlamis. Ling, arkalarda bir
yerlere saklanmaya caligiyormus.

“‘Ne buyuk bitkiler, gicekler ve agagclar yetistirmissiniz. Bugun biriniz
imparator olacak.” demig imparator.

Aniden arkada elinde bos saksisiyla Ling’i fark etmis. Hemen
muhafizlarina, onu 6ne getirmelerini emretmis. Ling ¢cok korkmus. “Sanirim
beceriksizligimden dolayi, beni dldurtecek.”

Ling 6ne geldiginde, imparator adini sormus.

‘Adim Ling.” demis. Tum gengler guligup, onunla alay etmeye
baslamiglar. imparator onlari susturmus. Ling’e bakip kalabaliga dogru
donmus. “Yeni imparatorunuzu selamlayin. Adi Ling!” demis. Ling
inanamamis. Cunkd tohumunu bile yetistirememisken, nasil imparator olur?...

imparator devam etmis: “Bir yil 6nce, burada herkese bir tohum
verdim. Siz ekip, sulayip, bir yil sonra getirecektiniz. Ama hepinize kaynamis
tohum vermistim. Asla buyumeyecek olan... Ancak Ling’in disinda herkes
agaclar, bitkiler ve cicekler getirdi; clinki tohumun bliytmedigini fark edince,
hepiniz onu bir bagka tohumla degistirdiniz. Oysa sadece Ling, icinde benim
verdigim tohum olan bos saksiyi getirme cesaret ve durustlugunu gosterdi.
Onun igin yeni imparatorunuz o olacak!!!”

En sade dogrular mi? En renkli yalanlar mi?
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(Geveze — Hayata Dair Kitabi Maviaga¢ Yayincilik )

e Metni hizlica bir defa okumalari istenir.

e Metinle ilgili bilmedikleri kelimelerin altini gizmeleri istenir.

imparator, taht, tohum ve erdem kelimelerinin anlamlarini bulup ciimle
icinde kullanmalari istenir.

Hikaye haritasini doldurmaya baglanir.

Hikayenin bashgi yazilr.

Hikayede olay nerede ge¢mektedir?

Hikaye ne zaman gec¢migtir.

Hikayede hangi karakterler vardir.

Hikayede ki ana karakterler hangileridir?

Ana karakterin gordukleri nelerdir?

Ana karakterin hissettikleri nelerdir? Sorulari sorularak hikaye haritasi
doldurulur.

Olgme ve Degerlendirme:

e Hikaye haritasini dogru doldurabiliyorlar mi?
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EK-10

KES VE YAPISTIR STRATEJISINDE IZLENECEK ADIMLAR

e Metnin basligini inceleyiniz.
e Sizce metinin bashgi neler anlatiyor?
e Bu metni okuma amaciniz nedir?

e Metni sessizce okuyunuz.
e Metinde ki bilinmeyen kelimelerin altini giziniz.
e Bu kelimelerin anlamlarini bulup metnin kenarina ok ¢izip

kelimenin anlamini yaziniz.

-

e Her paragraftan paragrafi anlatan iki climlenin altini giziniz.
e Altini gizdiginiz ciimleleri kesiniz.
e Bu ciimleler bir zarfin iginde toplayiniz.

/\

(—

R
DENE

e Kararkter formunu doldurunuz.

A
«

((

e Zarfin iginden 8-9 ciimle segip, yeni bir metin olusturunuz,
metnin bashgini siz olusturunuz.
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EK-11

Deney Grubunda Kullanilan Kes ve Yapistir Stratejisine Gore Hazirlanan
Gunluk Ders Plani Ornegi

Ders: Turkge
Sinif: 4

Konu: Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek, sonuglari
anlatabilmek.

Siire: 40'+40’
Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davranislar:

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Okuma, anlama, “Kes ve
Yapistir” stratejisi, sunus-bulus stratejisi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag-Gerecgler Ve Kaynakga: “Kanadi
Kesilmig Kartal” adli metin, KWL formu, kalem, tahta ve tebesir.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

e Dersin girig boluminde; bugun “Kes ve Yapistir’ stratejisini nasil
uygulayacagimiz ve 6greneceg@imiz sodylenir.

e Bu metni “Kes ve Yapistir’ stratejisi ile daha eglenceli bir sekilde
ogrenebilecegimiz sdylenir.

e islenecek olan metin dagtilir.

KANADI KESILMiS KARTAL

Adamin biri, bir kartal yakalayip kanadini kesmis.Dogruca kiumese
atmis. Bu ise kartal ¢gok ama c¢ok Uzulmus. Boynu bukuk tavuklarin,
ordeklerin arasinda dolasir dururmus. Birgun kimesin yakinlarindan gecen
biri, kartali géormus. Gérmus de, haline aciyip onu satin almis. Adamcagiz
kartala ¢ok iyi bakmis. Yedirmisg, icirmig, beslemis. Her gin de kanatlari
yeniden c¢iksin diye, ilag slUriyormus. Gergekten de glin gelmis kartalin
kanatlari eskisinde gluzel ¢ikmis. Boylece kartal ugmaya baslamis. Hemen
her gun bir tavsan yakalayip kendini iyi eden adama goéturiyormus. Kartal bir
gun basindan gecenleri tilkiye anlatmis.

- lste tilki kardes, beni iyilestiren adama gétirilyorum bu tavsani, demis
kartal.
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- Birak bu adama tavsan goturmeyi. Bu adam zaten iyi biri. Asil senin
kanadini kesen adama gotur. Gotur ki, bir daha seni eline gegirdiginde
kanatlarini kesmesin, demis tilki de.

EZOP MASALLARI

ilk olarak metnin bagligini incelemeleri istenir.
Metnin basliginin ne anlattigi sorulur.
Metni okuma amaciniz nedir?
Metin hakkinda genel bir bilgi edinmelerini sagladiktan sonra, metni
sessiz okumalari istenir.
Okuma sirasinda anlamini bilmedikleri kelimelerin altini gizmeleri
istenir.
Kelimelerin yanindan, metnin kenarina oklar c¢izilip kelimelerin
anlamini yazmalari istenir.
Metni tekrar okumalari istenir, fakat okurken her paragraftan, paragrafi
anlatan iki cumlenin altini ¢gizmeleri istenir.
Metin 6gretmen tarafindan okunur. Her cumle tek tek okunarak, o
cumlenin altini gizen varsa, o cumle kesilir ve bir zarf iginde toplanir.
Arkasindan karakter formu dagitilir.

KARAKTER FORMU

1) Karakterlerin adlari nelerdir?

Ana karakter: .. ...
Yan karakterler: ...
2) Karakterlerin fiziksel 6zellikleri nelerdir?

Karakter formunu doldurmalari istenir.
Zarfin icinden hep birlikte 8-9 cumle secilir. Bu cumlelerden
ogrencilerle birlikte bir metin olusturulur.
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e Metnin bashgi 6grenciler tarafindan olusturulur.

Olgme ve Degerlendirme:

e Karakter formunu dogru doldurabildiler mi?
¢ Yeni olusturduklari metne uygun baslik olusturabildiler mi?
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EK-12
KARAKTER FORMU
1. Karakterlerin adlar1 nelerdir?
AN KATAKEET: ..ot
Yan KaraKterler: ..o

2. Karakterlerin fiziksel 6zellikleri nelerdir?
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EK-13

KWL STRATEJESINDE IZLENECEK ADIMLAR

1. Metnin bashgini inceleyiniz.
2. Baglikla ilgili ne biliyorsaniz,” Ne biliyorum? *, béliimiine

yaziniz.

NyAw NyA
F F
P P

1. Bu baglikla ilgili ne 6grenmek istersiniz?
2. Neler ogrenmek istiyorsaniz, onlari, "Ne 6grenmek

(—

istiyorum?”, bslimiine yaziniz.

2. Metindeki bilmediginiz kelimeleri belirleyip, anlamlarini

1. Metni anlayincaya kadar okuyunuz.
ogreniniz.

piky yke

(1

1. Metinden neler 6grendiginizi diisiininiz.

-

2. Ne 6grendim balumiine yaziniz.
1. Doldurdugunuz formu kontrol edip neler 6grendiginizi

karsilastiriniz.
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EK-14

Deney Grubunda Kullanilan KWL Stratejisine Gore Hazirlanan Gunlik
Ders Plani Ornegi

Ders: Turkge
Sinif: 4

Konu: Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek, sonuglari
anlatabilmek.

Siire: 40'+40’
Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davranislar:

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Okuma, anlama, Ne biliyorum?
Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim? stratejisi, sunus-bulus stratejisi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag-Gerecgler Ve Kaynakcga: “Teleskop”
adli metin, KWL formu, kalem, tahta ve tebesir.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

e Dersin giris boliminde; bugun “Ne biliyorum? Ne 0grenmek
istiyorum? Ne 06grendim?” stratejisini nasil uygulayacagimiz ve
ogrenecegimiz soylenir.

e Bu metni en iyi “Ne biliyorum? Ne &6grenmek istiyorum? Ne
o0grendim?” stratejisi ile 6grenebilecegimiz soylenir.

e Islenecek olan metin dagitilir.

TELESKOP

1600 yillarinda Hollanda’nin en taninmis goézlikglisu (Hans Lipershey)
titiz ve meslegine bagh bir insandi. 1608 yilinda bir gin Hans’in oglu
dukkanda cam mercekle oynarken birden bagirdi:

-Baba suraya bak,tepe sanki bir adim 6temde duruyor!..

Cocugun durumunda bir gariplik vardi.Hans bunun bir saka veya bir
oyun olmayacagini  anlamisti.Yerinden kalkip c¢ocugunun yanina
yaklasti.Klguk cocuk elindeki iki mercedi birbirinden bir karis uzakta,
karsilikli olarak tutuyor ve karsidaki tepeye bakiyordu.
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Hans, oglunun elindeki i¢ bukey mercekleri aldi, ayni sekilde kargilikli
getirip tepeye bakti.Hayret! Cocugun hakki vardi.Tepe bir adim o6tesine
gelmigti adeta.

Go6zlUkgu bu iki mercegi borunun ucuna 6zenle yerlestirdi.Bu borunun
bir ucundan bakildigi zaman,kargida ne varsa insanin burnun dibine kadar
gelmis oluyordu.

_ Bir gocugun oyunundan tarihin en baylUk bulusu ortaya c¢ikmisti.
Insanliga yeni ufuklar agcan bu bulusu ile Hans, tarihe adini yazdirmis
oluyordu.

Unli italyan bilgini Galileo (Galile), bu diirblinden faydalandi. Teleskop
ad1 verilen bu alet gokyuzunu insanligin merakina sunuyordu.

Sevket CANSU
Resimli Bilim Dergisi

e Tahtaya, “Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?”, sekli
cizilir.
Ne ogrenmek

Ne Biliyorum? Ne 6grendim?
istiyorum?

e “Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?” formu dagitilir.
ilk olarak metnin basligi incelenir. Metnin bashgindan yola cikarak
metin hakkinda ne bildikleri sorulur. Formda ki, Ne biliyorum?, bolimu
doldurulur.

e Teleskop hakkinda ne 6grenmek istiyorsunuz?

e Ogrenmek istedikleri sey ikinci bolim olan, Ne dgrenmek istiyorum?
bdlimU doldurulur.

e Metni anlayincaya kadar okumalari istenir.
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o Metindeki bilmedikleri kelimeleri, belirleyip anlamlarini 6grenmeleri
istenir.

e Metinden neler 6grendiklerin dlisunmeleri istenir ve metinden ne
anladiklari sorulur.

e Ne 6grenmek istedikleri sorularina cevap bulup bulmadiklari 6grenilir.

e “Ne 6grendim?” boluma doldurulur.

Olgme ve Degerlendirme:

e Stratejinin uygulama basamaklarin dogru uygulayabiliyorlar mi?



