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OZET

ELEKTRIGIN ILETiMi UNITESINDE TARTISMA YONTEMI
KULLANIMININ 6. SINIF OGRENCILERININ KAVRAMLARINDAKI
DEGISIME ve AKADEMIK BASARILARINA ETKIiSi

Bu calismanin amaci, Tartisma Yontemi ile Desteklenen Ogretimin Elektrigin
Iletimi iinitesinde 6. smif o&grencilerinin kavramlarindaki degisimi ve akademik
basarilarina etkisini incelemektir. Bu baglamda yapilan bu g¢alismada karma desen
yontemi kullanilmistir. Calismanin nicel boyutunda 6n test - son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen modeli kullanilirken nitel arastirma kisminda ise betimsel analiz
tekniginden faydalanmilmistir. Yapilan bu ¢alisma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Hatay ili Kumlu ilgesinde kamuya ait bir ortaokulda yiiriitiilmistiir. Calismada uygun
orneklem yontemi g6z Onilinde bulundurularak 35 6. Smif O6grencisi {izerinde
yuriitillmiistir. Deney ve Kontrol gruplar1 rasgele segilip olusturulmustur. Elektrigin
[letim iinitesi deney grubunda tartisma ydntemi ile desteklenen dgrenme yontemleri ile
kontrol grubunda ise ders kitabma uygun olarak diiz anlatim, soru cevap teknigi
uygulanarak anlatilmigtir. Uygulama arastirmaci tarafindan 16 ders saatinde
tamamlanmastir.

Veri toplama araci olarak gegerlilik ve giivenirlik calismasi yapilmis “Elektrik
[letimi Basar1 Testi” (EIBT), “Elektrik Iletimi Kelime Iliskilendirme Testi” (EIKIT) her
iki gruba uygulama oOncesi ve sonrasi olmak {izere On test-son test seklinde
uygulanmaistir.

Verilerin analizi i¢in SPSS 25 programu kullanilmistir. Veri analizi yapilirken
standart sapma, ortalama, frekens, ancova, bagimli ve bagimsiz t testlerine bakilip
analiz yapilmistir. Sonug¢ olarak, tartisma yontemi ile islenen dersin Ogrencilerin
akademik basarilar1 iizerinde olumlu bir etki yaptigi belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda yapilan analizlerde on testler arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ancak
uygulanan yontem sonramnda uygulanan son testlerde anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Hem deney hem kontrol grubunun 6n test ve son testleri karsilastiriimis
her iki grupta da son test lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Ayrica ¢alismada deney
ve kontrol gruplarina on test-son test seklinde kelime iliskilendirme testi uygulanmistir.
Verilerin analizinde kesme noktasi kullanip kavram aglar1 olusturulmustur. Elde edilen
analiz sonuglarma gore belirlenen dort kavrama yonelik (Elektrik, Direng, Ampul,
Iletken Madde ) dgrencilerin yeterli diizeyde bir bilgiye sahip olduklar1 anlagilmustur.

2019, 145 sayfa

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri.C)gretimi, Tartisma Yontemi, ki Asamali Teshis
Testi, Kelime Iligkilendirme Testi



SUMMARY

THE EFFECT OF USING DISCUSSION METHOD IN THE TRANSMISSION
OF ELECTRICITY UNIT ON THE CHANGES IN THE CONCEPTS AND
ACADEMIC ACHIEVEMENT OF 6™ GRADE STUDENTS

The aim of this study is to examine the effect of the Teaching Supported by
Discussion Method on the changes in the concepts and academic achievement of 6
grade students in the Transmission of Electricity Unit. In this context, mixed pattern
method was used in this study. Descriptive analysis technique was used in the
qualitative research part while experimental design model with pre-test post-test group
was used in the quantitative dimension of the study. This study was held in a public
secondary school in Kumlu district of Hatay province in 2018-2019 academic year. The
study was carried on 35 6" grade students by considering the appropriate sampling
method. Experimental and control groups were randomly selected and formed. The
Transmission of Electricity unit was explained in the experimental group by using
learning methods supported by discussion method and in the control group by using the
narration method and question and answer technique in accordance with the textbook.
The application was completed by the researcher in 16 course hours.

The validity and reliability study was conducted as a data collection tool and
both ‘Electricity Transmission Success Test’ (ETST) and ‘Electric Transmission Word
Association Test” (ETWAT) were applied to both groups as pre-test and post-test before
and after the application.

SPSS 25 program was used for data analysis. While performing data analysis,
the analyzing was done by looking at standard deviation, mean, frequency, ancova,
dependent and independent T tests. As a result, it has been determined that the course
which has been lectured with discussion method has appositive effect on the academic
achievement of the students. It has been seen in analyzes in the experimental and
control groups that there was no significant difference between the pre-tests but there
was a considerable difference between the post-tests after the method. Pre-test and post-
tests of both groups were compared and it has been appeared that there was a significant
different in favor of post-test in both groups. Additionally, in the study, word
association test was applied to the experimental and control groups as pre-test and post-
test. In the analysis of the data, cut-off point was used and concept networks were
formed. According to the results of the analysis, it has been understood that the students
have sufficient knowledge about four certain concepts (Electric, Resistance, Ampoule,
and Conductive Material).

2019, 145 pages.

Key Words: Instruction of Science, Discussion Method, Two-Stage Diagnostic Test,
Word Association Test.
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FATIH : Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi
KIT  : Kelime iliskilendirme Testi
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1. GiRiS

Insanlarda bulunan duygularm basinda merak gelmektedir. insanda bulunan merak
ve Ogrenme istegi sayesinde bilim ve teknoloji duragmligin aksine dinamik bir yapiya
sahip olmustur. Insanoglunun ¢evresini sorgulamaya devam etmesi ve merak
duygusunun artmasi ile teknoloji ve bilimdeki gelismeler daha da artmaktadir. Tabi
bilim ve teknolojideki gelismeler toplumsal yapilara gore farklilik gostermektedir.
Insanoglu karsilastig1 problemi ¢dzmek igin hizli ve akile bir yol bulmaktadir. Boylece
yaratici, yenilik¢i ve akile1 bireyler yetistirilmektedir. Bilim ve teknolojideki bu
gelismeler elbette egitim ve dgretime aktarilmaktadir.

Egitim asirlarca toplumlarin ilgi odagi olmustur. Egitim insanin dogdugu andan
itibaren baglayarak oliimiine kadar devam etmektedir ( Ekiz ve Durukan, 2006). Egitim;
bireyin karsilastigi problemleri mantikli ve akilci bir sekilde iistesinden gelip hayata
hazirlamaktadir (Serin, 2001). Toplumlar zamanla modernlesmekte ve modern
toplumlar olugsmaktadir. Daha 6nce toplumlarin gelismiglik goOstergesi sanayi iken
giinimiizde ise gelismislik gostergesi bilgi olmustur. Yani sanayi toplumundan bilgi
toplumuna gecis yapildiginda; sorgulayan, yaratici, merakli, yenilik¢i, bir problemi
¢ozmek icin birden fazla ¢6zlim yollar1 arayan bireylere olan ihtiya¢ artmistir. Boylece
toplumlarin gelismislik diizeyi bilgi oldugu i¢in bilim ve fen’in gelismesinin dnemi

daha da artmustir (Tiirker, 2011).

1.1. Tartisma Yontemi

Egitim iilke kalkinmasi i¢in gelisen ¢agimizla birlikte meydana gelen degisim ve
yeniliklere ayak uydurmaktir. Caga ayak uydurabilen iyi egitim gormiis insanlar bilgi
toplumunu olusturmaktadirlar (Ozden, 2003). Giiniimiizde 6grenciler kendileri icin
onemli gordiikleri konulara yonelmekte ve o konulara ilgi duymaktadirlar. Bu yiizden
ogrencilerin duragan oldugu geleneksel 6gretim anlayisi yerine dgrencinin hareketli ve
aktif oldugu o&gretim yontemleri kullanilmalidir. Ogretmen sadece yol gdsterici
rehberdir. Bilgiyi Ogrencinin kendisi arastirarak bulmasi, buldugu bilgiyi diger
arkadaglariyla paylagmasi, bilginin dogrulugu hakkinda goriislerini soyleyip diger

arkadaslarinin goriislerini de alarak etkilesim halinde bulunmasi gerekmektedir.



Tartisma  yontemi  Ogrencilerin  eksik  Ogrendikleri, kavrayamadiklari,
anlayamadiklar1 eksik 6grendikleri bilgileri birbirleri ile etkilesim halinde bulunarak
daha iyi O0grenebildikleri bir yontemdir. Binbasioglu, (1994: 144)’na gore tartisma
yontemi Ogrencilerin konular1 daha iyi kavramalarini, daha iyi anlamalarini ve farkli
sekilde yorumlarini saglar.

Tartisma, sozliikte: “Birbirine karsit diisiinceleri karsilikli savunma”, “Bir konu
tizerinde karsilikli olarak lehte ve aleyhte fikir yiiriitmek” olarak tanimlamistir (TDK,
2015; Oguzkan 1970). Ogretim yontemlerinde tartisma ise en az iki veya daha fazla
kisinin 6grenme ve anlamalarini gelistirebilmeleri i¢in belirli bir konu hakkinda
sorgulama yapmalari, karsilikli bir sekilde etkilesimde bulunmalar1 ve sorguladiklari,
goriistiikleri konu hakkinda goriislerini bildirmeleri olarak tanimlanmaktadir (Hess
2004; Dillon, 1995). Yapilan tartismalarda tartisilan konuya ait iddialar, Oneriler,
konuya ait farkli diigiinceler, deneyimlerin hepsi ortaya koyulur (Dillon, 1995; Brok-
field ve Perskill 1999).

Yapilan tanimlardan yola ¢ikilarak tartismanin ¢ok genis bir alana sahip oldugunu
goriiriiz. Bundan dolay1 yapilan arastirmalarda tartisma ile ilgili farkli siniflandirmalar
yapilmistir. Tartismay1 yapilma amacina gore bes farkli sekilde siralayabiliriz. Bunlar;
tahmin etmeye yoOnelik tartismalar, sorgulamaya yonelik tartigmalar, karar vermeye
yonelik tartigmalar, problem ¢6zmeye yoOnelik tartismalar ve tahmin etmeye yonelik
tartigmalardir (Hyman ve Whitford, 1990). Drake ve Nelson (2005) tartismayi
miizakerici konusmalar, miinazaralar, ezberden sdyleme ve amaci olmayan konusmalar
olmak tizere dort farkli gruba almistir. Wilen (1990) ise tartismay1 yansitici tartigmalar
ve glidiimlii tartigmalar olmak tizere iki farkli gruba aymrmastir.

Tartisma yontemi ile ders islendigi zaman 6grencilerin 6zgiiveni, medeni cesareti,
konugsma kabiliyeti, ikna yetenekleri sorgulama kabiliyetleri gelismektedir (Giiven,
2011: 171). Ayas, Cepni ve ark. (2007)’na gore tartigma yontemi ile ders islenecekse
derste hal ve hareketlerimize, davraniglarimiza, jest ve mimiklerimize ve konusmamiza
dikkat etmemiz gerekmektedir. Boylece Ogrenciler disiindiiklerini  kolayca
sOyleyebilirler.

Tartisma yonteminin kullanildigr bazi teknikler bulunmaktadir. Bu teknikler;
panel forum, buzz grup, beyin firtinasi, a¢ik oturum, miinazara, sempozyum, grup

tartigmast ve kisa siireli tartiyjma vb.dir. Bu teknikleri kullanmak istedigimizde;



isleyecegimiz konu, Ogrencilerin hazirbulunuslugu, smiflarin fiziksel ortami, ders
stireleri dikkate alinip Ogretmen tarafindan hangi teknigin kullanilacagi belirlenip
uygulanabilir (Tokdemir ve Hayta, 2014). Okullarda kullanilan tartisma tiirleri genelde
smif tartigmasi ile grup tartigmasidir. Tartigma yoOnteminin basarili olabilmesi i¢in
hedeflerin iyice belirlenmesi, gruplarin olusturulmasi, zaman yonetiminin iyi bilinmesi
ve konunun digina ¢ikilmamasma dikkat edilmesi gerekmektedir (Demirel, 2006;
Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001; Bilen, 1996).

Tartisgma yontemi ile ilgili yapilan arastirmalarda bu yontemin Ogrencilerin
basarisini artirdigi ve derse karsi olan ilgilerinde bir artig gorildiigi tespit edilmistir.
Bunun yaninda tartisma yontemi esnek, yapilandirilmamis ve 68renciye en iyi bir
seklide hitap eden Ogrenci merkezli bir yontem oldugu belirtilmistir. Bu durum
geleneksel egitim anlayisini savunanlarm hosuna pek gitmese de Dewey in problem
¢ozme goriislerini savunan egitimcilerin demokratik egitim i¢in stirekli 6ne ¢ikardiklar
bir durumdur (Hill, 1977). Tartisma yontemini iyi bir sekilde hazirlanip ve isbirligi
icinde olunursa sozlii bir sekilde hazirlanmig aktivitenin okuma yazma aktivitesine gore
daha kalic1 oldugu belirtilmektedir (Alexander, 2004).

Gilintimiizde artik 6grenciler kendi kendilerine 6grenmenin bilincine varmalidir.
Ogrenciler kendi &grenmelerinin sorumluluguna varmalar1 i¢in farkli teknikler
kullanilmalidir. Geleneksel yontemler 6grencileri ezbere gotiirmekte ve Ogrendikleri
bilgiler kalici hale gelmemektedir. Ama giinlimiizde 6grenci 6n plana ¢ikmakta ve
ogrenciler i¢cin farkli teknik ve stratejiler kullanilmaktadir. Bu yontemlerden biri de
tartigma  yontemidir. Ama  6gretmenler tartisma  yontemini  kullanmaktan
kagmmaktadirlar. Karsilagilan bazi zorluklar sunlardir: 6gretmenlerin sinif hakimiyetini
kaybedebilirim diisiincesi, 6grencilerin siif i¢erisinde daima yiiksek sesle konusmalari,

tartisma yontemi ile 6grencilerin konuyu iyi anlayamayacagi diisiincesi bulunmaktadir

(Gall and Gillet, 1980).

1.2. Tartisma Yontemi Teknikleri

Literatiirde yer alan bir¢ok farkli tartisma teknigi vardir. Bu teknikler farkli

aragtirmacilara gore birgok gruba ayrilmis ve isimlendirilmistir.



Bligh (1986:2-3); 6gretim yontemlerini dort grupta ele almistir. Bunlar; bireysel
O0grenme temelli, uygulama temelli, gosterim temelli ve tartisma temelli Ogretim
yontemleridir. Bligh’in gruplamasinda yer alan tartisma temelli 6gretim; is birlikli
ogrenmeye ve karsilikli etkilesime dayanarak diger biitiin teknikleri kapsamaktadir.

Wilen (1990), tartismay1 daha genel hatlariyla ele alarak ikiye aywrmistir. Genel
olarak tartigma ortamini ve yontemini dikkate alarak tartigsmayi giidimlii tartisma ve
yansitict tartisma olarak gruplamistir. Giidiimlii tartismada Ogretmen daha aktif
konumdadir. Ogrenci ise bilgiyi hatirlayan ve hatirladiklarmi ifade eden konumundadar.
Yansitict tartigma ise giidiimlii tartigmanin tam aksine aktif olan 6grencidir. Tartigma
ortamu daha demokratiktir. Ogrenciler bilgiyi yeniden sekillendirip yorumlar.

Hyman ve Whitford (1990) tartismayr amag¢ yOniinden degerlendirmis ve bes
gruba aymrmistir. Bunlar; problem ¢ozmeye yonelik tartismalar, sorgulamaya yonelik
tartigmalar, a¢iklamaya yonelik tartigmalar, tahmin etmeye yonelik tartigmalar ve karar
vermeye yonelik tartismalardir.

Oguzkan (1970:3-21) ise tartismalar1 hem amaglarit hem de katilimcilar agisindan
degerlendirmistir. Grup tartismalarmi genel ve 6zel grup tartismalari olarak iki gruba
ayirmistir. Genel grup tartismasi tiim dinleyicilere agik bir ortamda yapilirken tartisma
da asil muhatap dinleyicilerin kendisidir. Bu tartisma tiiriinde amag¢ karar vermekten
ziyade fikir alisverisi yapmaktir. Ozel grup tartismasi ise daha kiiciik ve tartisma

alaniyla ilgisi bulunan bir gruba yonelik bir karar vermeyi amaglayan tartigma tiirtidiir.

1.3. Tartisma Yonteminde Kullanilan Teknikler

1.3.1. Argiimantasyon

Toulmin’in ¢aligmalariyla 1958 yilinda argliimantasyon ve argiiman kavramlari
ortaya cikmustir. Arastirmacilar argiimantasyon kavrami ile ilgili ¢esitli tanimlar
yapmiglardir. Ik olarak Toulmin’den baslayacak olursak; Toulmin (2006)
arglimantasyon kavramini dort temel 6ge ve bu Ogeler arasindaki baglantilar ile
agiklamaktadir. Bu dort 6ge ise veriler, iddaalar ve bu iddaa ve verileri destekleyecek

bilgi ile mantiksal baglantilarin bulunmas1 gerekmektedir.



Bireyin bir kavram hakkinda bilgi edinmesini engelleyen duruma karsi
direnmesine miicadele etmesine arglimantasyon, bunun sonucunda elde edilecek olan
triine ise argiiman denir (Giinel, Kingir ve Geban, 2012). Miller‘e (1987) gore
arglimantasyon ise herhengi bir sual veya sav’a kars1 mantikli kabul edilebilir bir ¢6ziim
Onerisi veya bir cevap verebilme ¢abasidir.

Arglimantasyonun 6grencilerin bilimi 6grenmesinde onemli bir yere sahip
olmasmin nedeni 6grencilerin akil yiiriitmelerinde ve diisiinme siire¢lerinde 6nemli bir
yere sahip olmasidir (Newton, Driver and Osborne, 1999). Bilimin epistemik yonlerini
anlamada argiimantasyon yardimei1 oldugu i¢in fen simiflarina dahil edilmistir (Duschl,

2008).

1.3.2. Panel

Bir konunun o konu hakkinda uzmanligi olan kisiler tarafindan dinleyiciler
oniinde soylesi edasiyla tartisildigi konusmalardir. Panel tartisma tekniginde verilen
konu ya da problem hakkinda gerekli arastirma ve incelemeleri yapip edindikleri
bilgileri ortaya koyarlar (Kii¢iikahmet, 1995:57). Bu teknikte amag¢ dgrenciler arasinda
ortak biling ve calisma ortami saglayabilmektedir. Panel tekniginde tartismayi
yonetecek bir bagkan bulunur. Konugmaci sayis1 3-6 kisi arasindadir. Konusmacilar
birbirlerini ve dinleyicileri gorecek bi¢imde oturmalidir. Konusmacilarin her biri
arastirdiklar1 ve uzmanlik edindikleri konunun farkli yonlerini ele alip bilgilerini
aktarirlar. Konusmacilar panel bagkanmin yonlendirmesi ve verdigi siireye gore
konugmalarmi tamamlarlar. Bagkan bu konusmalar1 toparlayip 6zetler. Panel bitiminde

dinleyiciler konusmacilara soru sorabilirler (Oguzkan, 1970:11).

1.3.3. Sempozyum

Genellikle akademik konular hakkinda, konularin farkli yonleri ele alinip konu
hakkinda uzman olan farkli kisiler tarafindan yapilan bilimsel toplantilardir (Cakici,
2006; Oguzkan, 1970:14; Merriam-Webster, 2016).

Sempozyum antik yunanca bir kelime olup anlami “parti” ve “birlikte igme”dir

(Garnsey, 2002:129). Giiniimiizde sempozyumun diger ad1 bilgi s6lenidir. Sempozyum



“belli bir konuda ¢esitli konusmacilarin katilimiyla diizenlenen bilimsel toplantr” (TDK,
2016) olarak tanimlanmaktadir.

Sempozyumlar1 birbirinden ayiran Ozellikler konu ile ilgili uzman Kkisiler
tarafindan konunun olumlu ve olumsuz taraflarini ¢ikarip degerlendirmesi, katilan liye
sayisinin 3 ile 6 arasinda smirli olmasi, konuya ait farkli durumlar hakkinda bilgi
verilmesi ve yapilan konugmalarin birbirinin tamamlayicis1 seklinde organize

edilmesidir (Erdemir, Ayvazoglu ve Akilli 2014:98).

1.3.4. Kongre

Belirli bir konuda bilgi alisverisini hedefleyen, birkag giin siirebilen bir program
cercevesinde meslek kollarinda yada bilimsel alanlarda uzmanlik gerektiren ve

dinleyicilerin katilimi ile olusturulan toplantilardir (Aymankuy, 2006:4; Yildiz, 2010:4).

1.3.5. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi ilk olarak iiriinlere yeni isim ve slogan bulmak i¢in Osborn isimli
bir reklamci tarafindan 1957 yilinda kullanilmistir. Daha sonraki yillar psikoloji ve
yazma sanatinda bir 6gretim teknigi olarak uygulanmistir (Davies,1971; De Cecco and
Crawford, 1974). Beyin firtinasi; bir konu ve olaya kars1 fikir tiretmek, olay hakkinda
diisiinceleri soylemek, karar vermek ve diislinceleri sdylerken mantikli olup olmadigi
endisesine kapilmadan sdyleyebilmektir (Demirel, 1995; Saban, 2000; Ozden, 2003).

Beyin firtinas1 teknigi ile 6grencilerin yaratici diisiinmeleri ve problem ¢dzme
becerileri gelismektedir. Bu teknikte ele alinan konu ile ilgili hizli bir sekilde ¢ok sayida
fikir tretilir ve tiim grup lyeleri diisiincelerini belirtir. Konu ile ilgili tiim gorisler
listelenir ve yazilir. Ortaya atilan tiim fikirlerin tartismasi yapilir. Benzer goriisler
diislinceyi ileri siiren kisinin kabulu ile gruplandirilip gelistirilir. Diisiincelerinden
dolay1 hi¢ kimse kendisi ve Onerisi elestirilemez, yargilanamaz (Habeshaw ve ark.
1988:73; Senemoglu, 2007:71-74).

1.3.6. Alt1 Sapkah Diisiinme



Bu teknik Edward De Bono tarafindan gelistirilmistir. Bireyin bir konu ile ilgili
diisiincelerini alt1 farkli noktadan farkli bakis agilar1 ile incelemesi ve bilgilerini
diistinceleri ile destekleyip gelistirilmesini saglar (De Bono, 2002; Erginer, 2000).

Alt1 sapka diisinme sisteminde her bir sapka bir diisliince sistemini temsil
etmektedir. Her sapka renginin nasil bir diisiince sistemini temsil ettigi 6grencilere
sOylenmeli, sapka rengine gore 6grenciler diisiincelerini degistirmeli ve olaylara farkl
bir bakis agisi ile bakmalar1 saglanmalidir (Cepni, 2008; Cepni ve Cil, 2009; Erginer,
2000).

Sapkalarin renklerine gore 6zellikleri sunlardir;

v’ Beyaz Sapka: Safligi, tarafsizligi ve objektifligi temsil etmektedir.

Problemlere kars1 6znellikten kagip nesnel bir bakis acisi ile bakar. Bu
sapkay1 takan birey sezgi, Onsezi, kisisel goriis ve duygulardan kacmir.
Tamamen nesnel bir sekilde davranir.

v Kirmizi_Sapka: Tutkuyu, duygulari, ofkeyi, sezgi ve oOnsezileri temsil

etmektedir. Bu sapkay1 takan kisi problemlere ve olaylara duygusal bir bakis
acis1 ile bakar. Tamamen 6zneldir ve disiinceleri ile ilgili bir savunma
yaptiginda gerekge ve dayanak gostermesine gerek yoktur.

v’ Siyah Sapka: Karamsarlig1 ve olumsuzlugu temsil eder. Bir probleme kars1
iiretilen ¢oziimiin neden ise yaramayacagmi gosterir. Problemlere karsi
daima On yargili elestirel ve karamsar bir sekilde bakmaktadir.

v' San_Sapka: Sari sapka giines 1s18in1 iyimserligi, aydmnhgi temsil
etmektedir. Siyah sapka konunun olumsuz degerlendirmelerini ele alirken,
sar1 sapka ise konunun olumlu ydnlerini ele alip olumlu degerlendirmelerde
bulunur. Sar1 sapka da iyimserlik ve yapici diistinme hakimdir.

v" Yesil Sapka: Yesil renk iiretkenligi, yasami, enerjiyi temsil eder. Yesil
renkten hareketle yesil sapka yaraticiligi temsil etmektedir. Bu sapkay1 giyen
kisi konu ile ilgili yeni fikirler, alternatif diisiinceler ve Oneriler ortaya atar.
Zihinsel olarak en ¢ok diisiinen, yorulan ve aktif olan sapkadir.

v' Mavi Sapka: Mavi, her seyin iistiinde gogiin oldugunu ve serinkanliligi
temsil eder. Biitiin diisiinme siireclerini, diger sapkalarin kontroliinii yapan

sapkadir. Serinkanl bir sekilde hareket edip, karar vererek sonuca ulagir.



Kisaca; sar1 ve siyah sapkalar elestirel diisiinmeyi, yesil sapka yaratici
diistinmeyi, kirmizi sapka hisleri ve duygulari, beyaz sapka tarafsizligi, mavi sapka ise

tiim sapkalarm denetimi ve kontrolii ile ilgilenir (Carl, 1996).

1.3.7. Fsilt/Vizilt1 Gruplarn

Ogrencilerin bir konuyu ele alip gerekli arastirmalar1 yaptiktan sonra bir araya
gelip kiiciik grup halinde yaptiklar: tartisma teknigidir. Bu tartisma tekniginde konu alt
konulara ayrilir ve degisik goriisler dogrultusunda kiigiik gruplar olusturulur.
Olusturulan bu gruplar kendi konular1 hakkinda detayli arastirma ve tartigmalarla
hazirliklarin1 tamamlarlar. Bu siirecin ardindan konular1 hakkinda ulastiklar1 sonuglari
smifla paylasirlar. Siniftaki diger G6grenciler tarafindan sorular gelmesi durumunda
sorular1 cevaplarlar. Gerektigi takdirde kendileri de konulari1 hakkinda smifa soru
yoneltebilirler (Bligh, 1986:65-66). Bu teknigin en onemli yarari smifin tamamini
siirece dahil etmesidir. Olumsuz tarafi ise kii¢lik gruplardaki ¢alisma da ayni oranda
emek sarf etmemesidir. Buda sorumlulugun belirli kisilere yiiklenmesine neden

olmaktadir.

1.3.8. Miinazara

Herhangi bir konuda zit fikirlere, goriislere sahip gruplarin diisiincelerini ortaya
koyduklar1 ve ayrica sinif i¢i demokrasinin saglanmasi i¢in derslerde yapilan tartigma
teknigidir (Kuzgun, 2000; Musselman, 2004: 337-341; Habeshaw ve ark., 1988: 18).
Miinazaralarda konu olarak bir sinirlama yoktur ancak genellikle giincel ve siyasi
konular tartisilir (Crone, 1997: 225).

Miinazaraya katilan katilimcilar 6n hazirlik yaparlar. Katilimcilarin ikna
kabiliyetinin yliksek, hitabet becerilerinin iyi ve diisiincelerini dinleyicilere kabul
ettirmeleri Onemlidir. Savunulan diislince ile iddaanin dogrulugundan ziyade karsi
grubun diisiincelerini ¢lirlitmek ve kendi disiincelerini dinleyiciye kabul ettirmektir
(Drake ve Nelson, 2005; Kuhn, 1991: 12).



Miinazaralara katilan katilimcilar giincel ve siyasi konular zengin bir ¢ergeve
dahilinde degerlendirilip ¢ok boyutlu bir sekilde ele almaktir. Bundan dolay1

miinazaralar fikir miinakasasi, fikir tartismalar1 denilebilir (Oguzkan, 1970;16).

1.3.9. Biiyiik Grup Tartismasi

Tartisma teknikleri arasinda en ¢ok bilinen ama uygulanmasi en zor olan
tartigma tekniklerinden birisi biiyiik grup tartismasidir. Kalabalik siniflarda uygulanmasi
zor oldugu i¢in smifin tamammin bir grup olarak algilanabilecegi zaman bu teknik
uygulanir (Tasgpar, 2004: 27).

Bu tartisma teknigi uygulandigi zaman Once bir lider secilmeli ve ylizylize
etkilesiminin saglanabilmesi i¢in 6grencilerin birbirlerini gorebilecek sekilde oturtulur.
Tartisgma var olan sorunun sinifa sunulmasi ve soru sorulmasiyla baslar. Goniilli
ogrencilerden baslayip diger 6grencilerin tartigmaya katilmasi saglanir ve tartisilan konu
disma c¢ikilmasi 6nlenir. Bu tartigma lider tarafindan yonetilir. Lider 6gretmen veya
ogrenci olabilir. Tartisma konusu ile ilgili dogru cevaplarin gelebilmesi i¢inde lider olan
kisi ipuglar1 verebilir. Konu ile ilgili konusulanlar arada bir 6zetlenmeli ve tartisma
bittikten sonra konu ilgili verilen kararlar rapor haline getirilmelidir (Sénmez, 1994;
88).

Ogrencilerin gelismisligi ve bilgisi tartismay1 etkilemektedir. Bu yontem belirli
bir olgunluga ulagsmayan ve gerekli bilgiye sahip olmayan 6grencilere uygulanamaz

(Kiigiikahmet, 1999: 95).

1.3.10. Forum

Iki yada daha fazla kisinin aym: konu hakkmnda konunun farkli ydnlerini ele
alarak dinleyiciler 6niinde yaptig1 konusmalardir. Konu o alanda gerekli bilgileri ve
uzmanlhig1 edinmis kisilerce tartigilir. Forumda da tipki paneldeki gibi tartigmayr bir
baskan ve dinleyiciler bulunur. Konugmacilar, baskan ve dinleyiciler de dahil olmak
iizere herkes katilimc1 durumundadir. Forumda dinleyiciler soru sormak diginda kendi

fikirlerini de beyan edebilirler. Forum, paneldeki konusmalara dinleyicilerinde dahil



oldugu tartigma teknigi olarak da bilinmektedir (Kiiglikahmet, 1995: 58; Oguzkan,
1970: 20).

1.3.11. Seminer

Belirli bir konu hakkinda 6n hazirlik yaparak yapilan tartigmalardir. Konu ile
ilgili materyaller veya yazili bir metin 6grencilerin hazirlik yapmasi i¢in daha dnceden
verilir. Ogrenciler hazirhiklarini yaptiktan sonra konuyu smifta tartisirlar (Kiigiikahmet,
1995: 58).

Seminerde anlatilacak konunun 6nemi, kim tarafindan anlatilacagi ve konu ile
ilgili vurgu yapilmasi gereken Oonemli yerler 6grencilere daha onceden bildirilir. Bu
verilen bilgilerden hareketle 6grenciler hazirliklarimi yapip sunumlarmi olustururlar.
Seminerlerde soru sorulabilmesi i¢in konu anlatimmin bitmesi gerekir. Diger tartigma

teknikleri de seminerde kullanilabilir (Oguzkan, 1970: 10).

1.3.12. Cember Teknigi

Bu teknigin uygulanabilmesi i¢in kazanilmasi istenen davranis minimum
kavrama seviyesinde olmas1 ve dgrencilerin tartigsacagi konu hakkinda gereken bilgi ve
beceriye sahip bulunmasi gerekir. Ogrenci sayis1 ¢ogunlukla 10 ila 15 dolaylarmdadir.
Tartismay1 idare etmek ve zamani kontrol amaciyla bir lider, fikirlerin kagida
aktarilmasi i¢in ise bir sekreter ve bir siire ayarlayicisi belirlenmelidir. Baskanin
sagindan baslanarak her 6grencinin 2 dakika konugmasi saglanir. Cember bi¢iminde
siralanan 6grencilere daha once hazirlanan sorular bir bir sorulup konusmalar sekreter
tarafindan yazilir. Soru sorulan 6grenciye her soruda 1-2 dakika vakit tanmnmali ve

tartigma bitiminde ana noktalar vurgulanmalidir (Oguzkan, 1970; Kiigiikahmet, 1995).
1.3.13. Sokratik Tartisma
Bu tartigma yontemi temel olarak Sokrat’a ve onun 6grencisi Platon’a dayanir.

Immanuel Kant’in elestirel felsefesinden etkilenen ve akla dayanan bir tekniktir. Bu

tartigma teknigi isbirliginin 6n planda oldugu, herkesin hakkinda fikir yiiriitiilebilecegi
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konularm ele alindigi bir tekniktir (Yiicesoy, 2006: 3). Bu teknigin temelini verilen
cevaplarin sorgulanmasi ile bu cevaplara dayali yeni sorularin tiiretilmesi meydana
getirir. Bu teknikte katilimcilar konunun anlagilmasini artirmak amaciyla karsilikli
konusma sekliyle konusmaciyr yaniltmaya ve sinamaya g¢aligirlar. Konusmalar ispatlara
dayali ve konunun anlasilmasina yonelik olmalidir. Sokratik tartisma tekniginde
konugmacilar fikirlerini anlasilir bir sekilde ifade etmeli ve diger konusmacilarin
sOylediklerini anlamaya calisirlar. Konusmacilarin tamami kendi konusmalari ve
digerlerinin konusmalarin1 elestirel bir bakis acisiyla ele alip sorgulamalidir.
Konugmacilar her bakimdan acgik, anlasilir ve diiriist yapilmalidir (Krohn, 2006: 12).
Tartigmalar platon diyaloglarinda iki kisi arasinda gerceklesir. Sokratik
tartigmalar zamanla tiim grup lyelerinin katildig tartismalar haline gelebilir. Boyle bir
durum oldugunda tartismadaki liderin rolii degisir. Liderin rolii konuya iliskin cevaplar1
sorgulamak ve yeni sorular iiretmek rolii tiim gruba paylastirilir ve tartisma belirtilen

kurallara uyulmasi da liderin yeni gorevidir (Birnbacher, 2006: 244).

1.3.14. Kii¢iik Grup Tartismasi

Kiiciik grup tartigmalar1 oOgrencilerin ylizyiize etkilesimini, igbirligini ve
Ogrencilerin  aciklamalar1 ile  gorislerini  yeniden  diizenlemeleri {izerinde
olusturulmaktadir (Powell, 1986: 27; S6nmez, 1994).

Literatiir incelendiginde kii¢lik grup tartismalarmin faydalar1 sunlardir;

v' Kiigiik grup tartigmalarinda yorumlama yapabilme, akil yiiriitebilme ve
o0grenme 6nemlidir. Bu 6zellikler ancak kiigiik grup tartigmalari ile ilerletilebilir.

v" Kiigiik grup tartigmalarinda ¢ok sayida fikir tiretilebilecegi gibi, fikirlerin
hemen degisebilmesi diger tartisma yontemlerinden daha fazla avantaj saglar.

v" Her seviyedeki ve her yastaki 6grenciler grup seklinde ¢alisma ve grup
kiiltiirii kazanmalar1 miimk{indiir.

v' Kiigiik grup tartigmalarinin faydalar1 sadece Ogrenciler i¢in olmayip
ogretmenlerinde motivasyonunu da artirip performanslarini yilikseltmektedir.

v' Kigiik grup tartigmalari geleneksel anlatim yontemi ile kiyaslandigi

zaman geri doniitler 6gretmen ve O6grencilerin degerlendirilmesi bakimindan
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kiiglik grup tartigmalar1 daha faydalhidir (Young, 2007: 180; Duckworth, 1970:

16-17 aktaran: Rudduck, 1978:6).

Sonmez (1994: 190)’e gore kiiciik grup tartigmasinin uygulanmasi i¢in sinif
ortaminda bu dort kosulun bulunmasi gerekmektedir:

v’ Kazandirilacak hedef davraniglar en az kavrama diizeyinde olmalidir.

v' Ogrenciler iizerinde tartisacaklar1 konunun bilgi diizeyindeki hedef
davraniglar1 kazanmis olmalidir. Yani tartisilacak konu kavrama diizeyinde
ise onun bilgisine; eger analiz diizeyinde ise bilgi, kavrama, uygulama
diizeyindeki bilgi, kavrama, uygulama diizeyindeki 6n kosul olan hedef
davranislara 6grenci sahip olmalidir.

v’ Siiftaki 6grenci sayis1 12°den fazla olmamalidir.

v/ Tartismaya baglamadan once bir tiyatro, skeg, panel, bir film vb.
sunulmalidir.

Sonmez (1994: 190)’e gore kiiciik grup tartismlart vizilt1 veya fisilt1 gruplari
denmektedir. Smif ilk 6nce grup 22, grup 44 olarak gruplara boliiniir. Boylece
ogrenciler Grup 22, Grup 44 olmak iizere gruplara ayrilirlar. Grup 44 anlami sinif 4’er
kisiden gruplara ayrilip her grup konuyu 4 dakika tartismalar1 demektir. Bunun
sonucunda gruptakiler konu ile ilgili ortak bir diisiinceye sahip olup konu ile ilgili
fikirlerini aciklarlar.

Bu tartisma da tiim 6grencilerin katiliminin saglanmasi, konunun sikiciligmin
giderilmesi, 6grencilerin yeterli bilgi dlizeyine sahip olmalari, zamanin etkili bir sekilde
kullanilmasi, liderin iyi bir tavir sergilemesi ve iyi bir planlama yapilmasi ile basariya

ulagilir (Rudduck, 1978: 12-13; Taspiar, 2004:28).

1.3.15. Zat Panel

Zit panel ile kazandirilacak davranis en az kavrama diizeyindedir. Ogrenciler
konu ile ilgili olgu, ilke ve kavramlar ile sorup-cevaplayacak sorulari bilmelidirler. Sinif
ikiye boliinmeden once bir lider segilir ve smif iki gruba ayrilir. Bir taraf soru soran
grup diger taraf ise cevap veren grup olarak ayrilirlar. Gruplar ayrildiktan sonra gruplara
belirli bir siire verilip soru grubunun soru, cevap verecek olan grubun ise gelebilecek

sorulara karsi cevap hazirlamalar1 istenir. Siire bitiminde sorular sorulmaya ve sorulan
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sorulara cevap alinmaya baslanir. Hep ayni Ogrencinin konusmasi ve konu disina
cikilmamasi i¢in 6gretmen tarafindan engellenmelidir (Toker, 2006).

Literatlir taramasi yapildiginda elektrik iletimi {initesinde tartisma ydntemde
bulunan tartigsma tekniklerinin (zit panel, panel, kiiciik grup tatigmasi, ¢gember teknigi)
kullanildig1 herhangi bir uygulamaya rastlanmamustir. Tartigma tekniklerinden zit panel,
panel, kiigiik grup tartigmasi ve ¢ember teknigi secilmistir. Secilen bu teknikler elektrik
iletimi dnitesine uyarlanmis ve uygulanmistir. Bu tekniklerin se¢ilme nedeni simif
diizeyine uygun olmasi, smifta daha rahat bir sekilde kullanilabilmesi ve &grenciler

iizerinde kolay bir sekilde uygulanabilecegi i¢in bu teknikler secilmistir.

1.4. Alternatif Olgme Araclari

1.4.1. Gozlem Formlari

Gozlem, bir nesnenin, olayin veya bir ger¢egin dzelliklerinin bilinmesi gayesiyle
dikkatli ve planli bir bigimde incelenmesi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2015). Hem
iriin hemde siire¢ degerlendirilmesi gerektiginde kullanilir (Karakaya, 2012).
Ogrencilerin gdzlemlenebilecek tiim kazanimlarini degerlendirmeye uygun oldugundan
diger oOlgme ve degerlendirme yoOntemlerine yardimci olarak da kullanilmaya
elverislidir.

Gozlem formlari, bireysel calismalar ve grup c¢alismalarinda Ogrencilerin
performanslarmi takip etmek ve degerlendirme yapmak amaciyla kullanilir. Bu
formlarin hazirlamisinda 6grencilerden beklenen her davramisin listelenmesi gerekir.
Ogrencilerin listedeki davraniglar1 sergileyebilme seviyelerine gére uygun dereceyle
eslestirilir. Bu derecelerin toplami alinip bir derecelendirme 6lgegi ile karsilastirma
yapilarak 6grenci hakkinda bir yargiya ulasilir. Bu teknik katilimli ve katilimsiz gézlem
olmak ftizere iki sekilde uygulanabilir. Katilimli gézlemde, gézlemci gézlem ortamina
dahil ve aktif olur. Katilimsiz gozlemdeyse gdzlemci siiregten tamamen bagimsizdir,
gozlemini disarida yapar (Aksu, 2013).

Gozlem formlarinm avantajlari sunlardir:

V' Sozle ifade edilmeyen her tiirlii davranisi da degerlendirme firsati verir.

v' Zaman kisitlamas1 yoktur.
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Gozlem formlarinin dezavantajlari ise;
v" Kontroliiniin zor olmasi,

v’ Verilerin sayisallastirilamamasi,

v Bazen zaman kaybina neden olmasi,

v G6zlemcinin siireci etkilemesidir.

1.4.2. Projeler

Proje, dgrencinin kendi belirledigi bir konuda veya 6gretmenin yonlendirmesi
sonucu belirlenen bir konuda arastirma yapmasi, edindigi bilgileri gdzden gegirip 6zgiin
bir fikir olusturmalarma dayanir. Proje siiresince ogretmen 6grenciye rehberlik eder
(Acar, 2014).

Projelerin igerigi daha genis ve hazirlanisi zaman alicidir. Daha ayrintili bir
calisma ve {ist diizey beceri gerektirir (Algan, 2008). Hem bireysel hem de grup bazinda
kullanmaya elveriglidir. Sinifca kararlastirilan bir konuda ve yine kararlastirilan siire
icerisinde, yapilan arastirmalardan elde edilen verileri sistemli bir bigimde
raporlastirmalar1 veya resim, grafik vb. kullanarak sonuclar1 sergilemeleri gerekir
(Adanali, 2008).

Projeler; kisa siireli projeler, uzun siireli projeler, eylem projeleri, arastirma
inceleme projeleri olarak dorde ayrilir. Projeler, 6grenci merkezli, gercek yasamla
baglantili, arastirma temelli olmalidir (Karaaslan, 2015).

Projeler hazirlanirken sunlara dikkat edilmelidir:

v Proje konusu net bigimde belirlenmeli,
Genel katilim saglanmall,
Grup projelerinde isbirligi saglanmall,

Bir galisma plan1 olusturulmals,

S SEENEE NN

Degerlendirme  oOlgiitleri  hazirlanmali  ve  Ogrenciler bu konuda
bilgilendirilmeli,

v" Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmasimi saglamal,

v" Projelerin sergilenmesi ve paylagilmasi igin gereken ortam hazirlanmalidir.
Projelerin faydalar1 su sekildedir:

v' Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmesine firsat verir,
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Ust diizey zihinsel becerilerin gelismesine katkida bulunur,
Ogrencilerin karar verme yetisini gelistirir,

Her 6grenci diizeyi i¢in uygundur,

DN N NN

Ogrencilerin planlama yapabilmesini ve zamani etkili kullanabilmesini
saglar,
v Grupla ¢alisma, is birligi becerisini gelistirir (Erdemir, 2007; Bayram,
2012; Yigit, 2013).
Projelerin smirliliklari ise sunlardir:
v' Ust diizey zihinsel becerileri gelistirmeye veya amaca uygun olmayan
konularin belirlenmesi,
v Grup ¢alismalarinda, 6grenciler arasinda yasanan anlasmazliklar,
v" Tim 6grencilerin diizeyine gore ayri ayri konu belirlenmesinin zorlugudur

(Yigit, 2013).

1.4.3. Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo Degerlendirme)

Ogrenci iiriin dosyas1 literatiirde portfolyo, kisisel gelisim dosyasi, tiimel
degerlendirme dosyasi, iiriin secki dosyasi gibi birgok farkli isimle anilmaktadir.
Portfolyo, 6grencilerin belirlenen amaca yonelik olarak siire¢ icerisinde gosterdikleri
performansi, ¢alismayi, gelisimi bir arada bulundurduklar1 dosyalardir (Giiler, 2012).
Diinyada yaygin olarak kullanilan portfolyo teknigi, 6grencilerin {iriinlerini diizenli
olarak bir araya getirmelerine dayanir. Bu portfolyolar 6grenciye kendisini izleme ve
degerlendirme imkani verir. Ayni sekilde veli ve 6gretmen de Ogrencinin gelisimi
hakkinda izlenim sahibi olabilir (Giines, 2007).

Acar (2014) Ogrenci lriin  dosyalarint:  dgrencilerin  dgrendiklerini
uygulayabildikleri calismalarinin birikimi olarak tanimlamaktadir. Atasayar’a (2012)
gore ise portfolyolar, 6grencinin sergisidir.

Portfolyolar ogrencilerin verdikleri emekleri, ilerledikleri yolu ve gelisimi
gosteren ve bu amaglar i¢in hazirlanan dosyalardir. Dosya olusturma asamasinda
ogretmenler, dgrencilerine rehberlik edebilirler. Ogrenciler bu dosyalarda istedikleri her
irtinii barmdirabilir. Portfolyo degerlendirmesinde; 6grenciler, 6gretmen ve aile aktif

olabilir.
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Ucg cesit iiriin dosyas1 vardir. Bunlar; calisma portfolyosu, sergileme portfolyosu
ve degerlendirme portfolyosudur. Calisma portfolyosu, dgrencilerin siire¢ icerisindeki
tim caligmalarni barmdirir. Sergileme portfolyosu, Ogrencilerin en begendigi
caligmalarindan olusur. Degerlendirme portfolyosu ise Ogretmenin alternatif
portfolyosudur. Ogrenciyi degerlendirme amaciyla Ogretmenin ihtiyact olan biitiin

bilgiler burada bulunur (Ozen, 2011).
1.4.4. Oz Degerlendirme

Ogrencilerin kendilerini tanimalar1, zayif ve giiclii yonlerini anlamalar1 ve kendi
sorumluluklarini bilip performanslar1 hakkinda degerlendirme yapmalaridir (Ozbay,
2011). Bireysel degerlendirme, 6z degerlendirme, kendi kendini degerlendirme olarak
da adlandirilmaktadir. Oz degerlendirme, 6grencilerin kendilerini kesfetmelerine ve 6ze
dontik zekalarinin gelismesine de katkida bulunmaktadir.

Ogrencinin hem &grenme siirecine hem de degerlendirme siirecinde aktif
olmasin1 saglar. Oz degerlendirme &grencilerin tecriibe eksikliginden kaynakli
yanilgilara; fazla elestirel veya duyarh degerlendirmeye yol agabilir (Okur, 2008).

Oz degerlendirmenin faydalari;

v' Degerlendirme becerisi kazandirir,

v" Problem ¢6zme ve planlama becerisini gelistirir,

v Kendileri hakkinda nesnel diisiinebilmelerini saglar,

v' Kendilerini  kesfetmelerine ve farkli durumlarda nasil davrans

gelistireceklerine yardimet1 olur.

Oz degerlendirmenin sinirhiliklarr;

v' Ogrenciler tarafsiz davranmayarak degerlendirmede yanilgiya neden

olabilir, bu da gegerlik ve giivenirliligi olumsuz etkiler (Aktiirk, 2012).
1.4.5. Goriisme
Ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendikleri, belirli bir durum ve problem hakkindaki

bilgi diizeyleri, O0grenme eksiklikleri, kavram yanilgilarin1 belirlemek amaciyla

kullanilir (Bahar ve ark., 2006; Abell ve Volkman, 2006). Goriisme teknigi de
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Ogrencinin bir konu hakkinda detayli bilgi verdigi, kavram yanilgilarinin tespiti,
elestirel diistinme ve muhakeme becerilerinin tespiti gibi uygulamalarda kullanilir.
Goriisme, yapilandirilmamis goriisme, yapilandirilmis goriisme ve yari
yapilandirilmis goriisme olmak iizere tice ayrilir. Yapilandirilmamig gériismede sorular
onceden belli olup konusma esnasinda farkli sorular sorulabilmektedir. Yapilandirilmig
goriisme de ise sorulacak sorularda olmak iizere her sey onceden detayli bir sekilde
belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede 1ise sorulacak sorular belli ama
goriismenin gidisatina gore ek sorular eklenebilir (Karasar, 2005; Nartgiin, 2008;

Ozeng, 2013).

1.4.6. Tamlayici Dallanms Agac

Tanilayic1 dallanmis aga¢ ilk kez Johnstone ve digerleri (1986) tarafindan
digerlerine alternatif degerlendirme araci olarak gelistirir (Bahar, 2001). Tanilayici
dallanmig aga¢ Ogrencinin neyi O6grenip neyi Ogrenmedigi hakkinda bilgi sahibi
olabilmek, kavram yanilgilarmi1 belirlemek, dogru yada yanlis Ogrenmelerini
saptayabilmek amaciyla kullanilan bir 6lgme aracidir. Tanilayici dallanmis agag
yonteminde genelden 6zele ilerleyerek dogru-yanlis ifadeler ayirt edilerek bir ¢ikis
noktasina varilir. Duruma gore yedi ile on alt1 arasinda 6nerme hazirlanir. Bu ara¢ hem
kagit {izerinde hem de bilgisayarda olusturulabilir. Tanilayic1 dallanmis agag¢ teknigi
uygulanacaginda; yonerge yazilir, diyagram c¢izilir, sorular hazirlanir ve son olarak
cevap anahtari olusturulur (Kocaarslan, 2012; Celikkaya, 2014).

Tanilayic1 dallanmis aga¢’in yararlari su sekildedir;

v' Ogrencilerdeki kavram yanilgilarmi ve yanls 6grenmeleri ortaya gikar,

v" Dogru-yanlis kararlarinin neticesinde daha Once yanls cevap verdigi

kavramlar1 hemen fark edebilir.

Tanilayict dallanmis aga¢’in smirliliklari ise su sekildedir;

v' Ust diizey biligsel becerileri lgmede yetersizdir,

v Ogrenciler tesadiifi olarak dogru cevap verebilirler,

v Soru hazirlamak zor ve zaman alicidir (Bahar vd., 2006).
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1.4.7. Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmig gridler ¢oktan se¢meli testlere alternatif olarak gelistirilmistir.
Tip ve miihendislik alaninda daha ¢ok ragbet gormesine ragmen son yillarda fen
ogretiminde sik¢a kullanilmaya baglanmistir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Yapilandirilmis grid bireysel farkliliklar1 dikkate almasi, biligsel yapidaki
kavram yanilgilarmi ve bilgi eksikliklerini gostermesi, 6l¢gmeyi daha anlasilir bir yapiya
kavusturmasi bakimmdan onem arz etmektedir (Bahar ve ark., 2009; Johnstone, Bahar
ve Hansell, 2000:1).

Yapilandirilmis grid uygulanirken yasa, seviyeye ve ¢aligmanin 6zelligine gore
dokuz yada on iki kutucuktan olusan bir tablo hazirlanir. Ogrencilerin bu kutucuklar
segmesi ve siralamasina dayanir (Johnstone ve digerleri, 2000: 1-2). Yapilandirilmis
grid tekniginde sorular hazirlanirken; yonerge yazma, tablo hazirlama ve soru yazma
basamaklari takip edilir (Celikkaya, 2014).

Tablolarin hazirlanisinda dgretmen konu hakkimda bir soru sorar. Ogrencilerin
yasl ve seviyesine uygun olarak bir veya birka¢min igerisine yanit olabilecek resimler,
sayilar, yazilar ve formiiller yerlestirir. Sonra ikinci soruyu sorar ve ayni islemleri
tekrarlar. Boylece kutucuklarin hepsi tamamlanana kadar yeni sorular sorulur ve
kutucuklar doldurulur. Bir soru birden fazla kutucuga yonelik; bir kutucuk da birden
fazla soruya yanit olabilir. Ogretmen dgrencilerden her soruya uygun olan kutucugu

bulmalarini ve bulgularimi mantiksal yada islevsel olarak siralamalarmni ister (Celikkaya,
2014).

Yapilandirnilmis grid tekniginin puanlanmas:: “C1/C2-C3/C4” Cikan sonuca +1
eklenir ve 5 ile carpilir.

C1=0grenci tarafindan dogru secilen kutu sayisi

C2=Toplam dogru kutucuk sayisi

C3=0grenci tarafindan yanhs secilen kutucuk sayisi

C4=Toplam yanhs kutucuk sayisi

Yapilandirilmis grid tekniginin avantajlari;
v" Ogrencilerin kavram yanilgilarmni ve bilgi eksikliklerini gormelerini saglar,
v Kutucuklarmn igeriginin degistirilebilmesi hem goérsel hem de anlamsal

diistinebilme firsat1 verir,
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v/ Zaman agisindan tasarruflu oldugu igin Ogrenciler bu teknigi bilgilerini
kontrol amaciyla her an, her yerde kullanilabilirler.

Yapilandirilmis grid tekniginin dezavantajlari;

v’ Hazirlanis1 zaman alicidir,

v" Deneyimsiz uygulayicilar igin soru hazirlamak zordur,

v" Degerlendirme hemen yapilmazsa 6grenciler yaptiklari hatalari ¢ok ¢abuk

unutabilir.

1.4.8. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme, Ogrencilerin belirlenen kriterlere gore arkadaslarmin
calismalarint  degerlendirmesidir. Boylece 6grenciler belirli  bir  sorumluluk
istlenmektedir (Anagiin, 2014). Akran degerlendirme; siirece aktif katilimi arttiran,
sorumluluk bilinci kazandiran, 6grenme de odaklanmayi saglayan, 6zgiliven ve basariy1
artiran bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cihanoglu, 2008).

Aksu (2013)’ya gore ise; 0grencilerin degerlendirme siirecine de dahil olmasini
saglayan, ogrencilerin arkadaslarmin hazirladiklar1 projeleri, arastirmalari, 6devleri vb.
calismalarini degerlendirmelerini saglayan bir tekniktir.

Akran degerlendirmenin faydalart:

v Degerlendirme becerisi ve demokrasi bilinci kazandirir,

v Karsilastirma yapma imkani verir,

v Elestirel diisiinme becerisi kazandirir.

Akran degerlendirmenin smirliliklart:

v Yakin arkadasliklar nedeniyle degerlendirmenin objektifligi zedelenebilir,

v Puanlama giivenirligi diisiiktiir,

v" Ogrenciler kendi aralarinda anlasip yiiksek puanlar verebilirler.
1.4.9. Kavram Haritalan
Kavram haritalar1 teknigi Ausebel’in tam 6grenme kuramina dayanarak ve ilk

kez 1960 yilinda J.D. Novak tarrafindan gelistirilmistir. Bu teknikte kavramlar

birbirleriyle iligki halindedirler. Bu kavramlar daire veya kutu igine yazilmislardir.
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Kavramlar arasinda bulunan iligkiler dogrularla gosterilir. Kavramlar arasinda ne kadar
cok iliski olursa 6grenme o kadar anlamli ve kalic1 oldugu savunulur. Buradan yola
cikarak kavram haritalar1 kavramlar arasinda baglantilar1 sergilemede kullanilmaya
baslanmustir (Bahar ve ark., 2009: 122; Ozeren, 2013; Oktaylar, 2010).

Kavram haritalar ile ilgili yapilan tanimlardan birkag1 sdyledir:

Kavram haritalar1 sema iizerinde kavramlar1 arasinda baglantilarin somut bir
sekilde gosterilmesidir (Basol, 2013).

Ozener (2013)’e gore anlamli 6grenme kuramlari ile insanlarin nasil dgrendikleri
arasinda koprii gérevi géormektedir.

Kavram haritalar1 bir konunun insanlarin nasil 6grendiklerini, kavram
yanilgilarim1 ortaya c¢ikarmada ve degerlendirmede, Ogrenmeyi kolaylastirmada
kullanilabilmektedir (Miijdeci, 2009:9; Yayla, 2012).

Kavram haritalarmin faydalari su sekildedir:

v' Ogrencilerin bilgiye nasil ulasabileceklerini ve bilgiyi nasil sistemli hale
getirebileceklerini anlamalarini saglar,

Ogrencilere farkli bakis agilar1 kazandirr,
Ogrencinin edindigi bilgiyi sematize etmesini saglar,

Ogrencinin dgrenmeyi dgrenmesine yardimei olur,

SN NN

Her ders i¢in verimli uygulanabilir (Adanali, 2008; Yigit, 2013).

Kavram haritalarinin smirliliklar1 su sekildedir:
v Sik araliklarla kullanilirsa 6grenciler sikilabilir,
v" Mevcudu fazla olan siniflarda uygulamak zorlasabilir,

v" Mevcudu fazla olan siniflarda zaman tasarrufu agisindan elverisizdir (Yayla,

2012).
1.4.10. Performans Degerlendirme
Yalnizca geleneksel degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi, 6grenenin siirece
dahil edilmemesi, 6lgme degerlendirmede bazi sorunlara neden olmaktadir. Sorunlarin

halledilmesi icin ise ¢esitli yaklasim ve teknikler gelistirilmektedir. Ogrencinin dlgme

sirecine dahil edilmesi, sadece iiriin odakli degil silire¢ odakli degerlendirmenin
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yapilabilmesini miimkiin kilmaktadir (Goksel, 2012). Performans Ogrencinin sahip
oldugu biligsel, duyussal ve psiko-motor becerileri kapsar (Oktaylar, 2010). Bayram
(2012)’a gore performans degerlendirme, yazili veya sozlii cevaplarin iiretilmesi
Ogrencinin basarisin1 ortaya koymasmi gerektiren bir hal saptama etkinligi olarak
tanimlanmaktadir.
Performans degerlendirmenin amaglart:
v Ogrencilerin bilgi ve yeteneklerini gercek hayatta karsilarina ¢ikan
problemlere kars1 da kullanabilme seviyelerini saptamak,
v' Ogrencilerin farkli beceri alanlarmin ve siire¢ igerisinde edindikleri bilgilerin
degerlendirilmesi,
v Geleneksel kagit kalem testlerinden ¢ok 6grencilerin gergek yasamlarindaki
gizil performanslarimi ortaya ¢ikarmak olarak tanimlanmaktadir (Bal, 2009;

Giler, 2012).

1.4.11. Kelime Iliskilendirme Testi

Kelime iligkilendirme testi teknigi herhangi bir konu ili ilgili belirlenen anahtar
kavramm cagristirdigi kelimeleri Ogrencilerin kendilerine verilen siire igerisinde
bulmaya ¢alisir. Ogrencilerin uzun siireli belleklerinde bulunan kavramlarin ve bu
kavramlar arasindaki baglar1 ortaya ¢ikaran bir aragtir (Bahar ve digerleri, 2009).
Ogrencilerin uzun siireli hafizasindaki bir kavram ile sirali bir sekilde verdigi cevabin
bilissel yapidaki kavramlar1 arasindaki irtibat1 sagladigi ve anlamsal olarak birbirine
yakim oldugu farz edilir. Anlamsal mesafeye gore; kavramlarm birbiri icerisinde sik1 bir
iliskide olmalar1 i¢in anlamsal bellekteki iki kavram birbirine ¢ok yakin olmalidir
(Bahar ve digerleri, 2006; Aktaran Caliskan ve Yigittir, 2011: 282). Olgiilmek istenen
kavramla ilgili bir yada birtakim anahtar sozciigiin, kisiye gore neyi ¢agristirdiginin
sozlii veya yazili olarak formda istenmesi olarak da tanimlanmaktadir (Ustaoglu ve
Aytag, 2014). Kelime iliskilendirme tablolarinda belirlenen siire zarfinda, bir anahtar
sozcliglin ¢agristirdig1 kavramlar cevap olarak verilir. Verilen cevaplar bilgsel yapidaki
diger kavramlar arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarir ve anlamsal bir yakinlik sergiledigi
diisiiniilir. Buna gore anlamsal bellekteki herhangi iki kavramin, birbirine ne kadar

yakinsa o kadar yakin iligkili olacag: diistiniiliir (Adanali, 2008).
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Bu teknikte etkisi Olglilen kavram 10-15 defa arka arkaya yazilir. Anahtar
kavramlarin 10-15 defa arka arkaya yazilmasinin sebebi ayni cevaplarin arka arkaya
gelmesini Onlemektir. Eger ki bir 6grenci anahtar kavramin cagristirdigi kavramlari
yazdiktan sonra tekrar anahtar kavrama donmezse, cevap olarak yazdig1 kavramlarinda
aklina getirdigi kelimeleri yazacak ve buda testin amacmi zedeler (Bahar ve Ozatl,
2003: 77). Kavramlar yazilirken genellikle 6grencilere 30 sn. verilir. Ama smifin
sartlaria ve seviyesine gore esneklik gosterilebilir.

Kelime iligskilendirme testi degerlendirmesi iki sekilde yapilmaktadir. Birincisi
puanlama esas1 ile yapilabilir. Anahtar kavrama uygun cevap veren Ogrencilerin
kelimeleri dogru ise bir puan verilir ve test puanina doniistiiriiliir. Bunun sonucunda
dgretmen verilen cevabin anlaml1 olup olmadigmi 6grenebilmektedir. Ogrencilere cevap
olarak verdikleri kavram ile ilgili bir ciimle yazdirilarak verilen cevabin anlamli olup
olmadig1 6gretmen tarafindan kontrol edilebilir.

Ikinci degerlendirme ydntemi ise ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola
cikarak frekans tablosu olusturulur. Yapilan frekans tablosu ile kavram ag1 olusturulup
bilissel yap1 ve kavramsal baglantilar g6zlenebilir (Tokcan, 2015:145). Olusturulan
frekans tablosundan yapilan kavram aginda Bahar, Johnstone ve Sutcliffe (1999)
tarafindan olusturulan kesme noktas1 teknigi kullanilir. Kesme noktasi, anahtar kavram
icin en fazla cevap verilen kelimenin 3-5 asagisi kesme noktasi olarak kullanilir.
Boylece tiim kelimeler kavram agina geginceye kadar bu islem devam eder.

Kelime iliskilendirme tablolarinin yararlar1 su sekildedir:

v" Her derste kullanilabilir,

v' Hazirlanisi basittir,

v’ Bireysel uygulamanin diginda biiytik gruplarda da uygulanmasi miimkiindiir,

v' Kavram haritalariyla kullanildiginda anlamli 6grenmeyi arttirir (Oktaylar,

2010; Yayla, 2012).

Kelime iliskilendirme tablolarinin simirliliklar1 ise sunlardir:

v' Ust diizey zihinsel beceriler lgmeye elverissizdir,

v Sentez ve degerlendirme asamalarina uygun degildir.

Kelime iliskilendirme Tablosu ile ilgili Ornek Sekil 1.1 verilmistir.
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Cizelge 1.1. Kelime liskilendirme Tablosu Ornegi

Ampul Direng fletken Madde Elektrik

Ampul Isik Direng Elektrik [letken Madde Bakir Elektrik Kablo
Ampul Kablo Direng Giig fletken Madde Altin  Elektrik Priz
Ampul........ Direng......... Iletken Madde. ..... Elektrik ...........
Ampul....... Direng......... [letken Madde....... Elektrik ..........
Ampul....... Direng......... [letken Madde....... Elektrik............

1.4.12. Tki Asamah Teshis Testi

Fen bilimleri egitiminde iki agsamali teshis testleri ilk olarak 1988 yilinda Treagust
tarafindan gelistirilmistir. Treagust’un Onerdigi bu metodoloji ise birden fazla
arastirmaci tarafindan da benimsenmistir.

Iki asamal1 teshis testlerinin ilk asamas1 ¢oktan se¢meli testler gibi olup bilgi
onermeleri bulundurmaktadir. Burada temel bir soru maddesi bulunup, ardindan onu
takip eden farkli sayida cevap segenegi olusturulmaktadir. Testin ikinci asamasinda ise
ogrencinin testin ilk kisminda isaretledigi segenegi neden isaretledigini agiklar (Chen,
Lin ve Lin, 2002; Briggs, Alonzo, Schwab ve Wilson, 2006; Karatas, Kose ve Costu,
2003; Treagust ve Haslam, 1986). Testin ikinci asamasi hazirlanirken 6grencilerin
yanildiklar1 noktalar dikkate alinarak hazirlanir (Bernhisel, 1999; Jang, 2003).

Iki asamali teshis testleri ortaya ¢ikabilecek hatalar1 en aza indirmekte etkilidir.
Iki asamali teshis testleri sans basarisin1 ¢ok asagiya diisiirdiikleri icin gecerlik ve

giivenirlikleri yliksektir (Bernhisel, 1999; Jang, 2003; Karatas, Kose ve Costu, 2003).

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, Elektrik Iletimi Unitesinde Tartisma Yoéntemi Kullaniminin 6.
Smif Ogrencilerinin Kavramlarindaki Degisime ve Akademik Basarilarina Etkisini
aragtirmak i¢in mevcut fen bilimleri programimin yaninda tartigma yontemiyle 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri ile mevcut fen bilimleri programi ile 6grenim goren

kontrol grubu 6grencilerinin iki asamali teshis testinden aldiklar1 puanlara etkisini ve
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kelime iliskilendirme testinde 6grencilerin kavramlarindaki meydana gelen degisimler

incelemektir.

1.6. Genel Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Bu ¢alismada 6. Smnif Fen Bilimleri Dersinde Elektrigin iletimi Unitesinin mevcut fen
bilimleri programinin yaninda tartisma yontemiyle O6grenim goren deney grubu
ogrencileri ile mevcut fen bilimleri programi ile 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin iki asamali teshis testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark var mudir? ve kelime iliskilendirme testinde

ogrencilerin kavramlarindaki meydana gelen degisimler nasildir? olarak belirlenmistir.

1.7. Alt Arastirma Problemleri

1. 6. smif fen bilimleri dersinde Elektrigin Iletimi iinitesinin mevcut fen bilimleri
programinin yaninda tartigma yontemiyle 6grenim goren deney grubu dgrencileri ile
mevcut fen bilimleri programi ile 6grenim goren kontrol grubu dgrencileri arasinda
akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

2. 6. Smif fen bilimleri dersinde Elektrigin iletim iinitesinin mevcut fen bilimleri
programinin yaninda tartigma yontemiyle 6grenim goren deney grubu dgrencileri ile
mevcut fen bilimleri programui ile 6grenim goren kontrol grubu 6grencileri arasinda
akademik basar1 son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

3. 6. Smf fen bilimleri dersinde Elektrigin Iletimi iinitesinin mevcut fen bilimleri
programinin yaninda tartigma yontemiyle 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 On test- son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

4, 6. Smuf fen bilimleri dersinde Elektrigin Iletimi iinitesinin mevcut fen bilimleri
programi ile 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 on test-

son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

24



5. Deney grubu 6grencilerinin konu anlatimi dncesinde ve sonrasinda &grencilerin
kavramlarindaki degisim nasildir?
6. Kontrol grubu 6grencilerinin konu anlatimi 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin

kavramlarindaki degisim nasildir?

1.8. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersinde ¢cogunlukla teorik bilgi ve kuramlar 6ne ¢ikmaktadir. Bu da
ogrencilerin giinlik yasamdan uzak kalmasina ve buna bagli olarak karsilastiklari
problemlere yonelik ¢oziim iiretmede zorluk yasamasina sebep olmaktadir. Kazanilan
becerilerin uygulamaya algi1 olusturmaktadir. Olusturulan bu olumsuz algiy1 yikip dersi
yeniden etkili hale getirmek i¢in yapilandirici yaklasimi temel alarak 6grenciler derste
daha aktif duruma getirilmeli, yaparak yasayarak 6grenmeleri ve buna bagl olarak
tecriibe kazanmalar1 saglanmaly, is birliklikli 6grenme alanlar1 yaratilmalidir. Ogretmen
bu siirecte yonetici konumunda olup 6grencilerin oniine gecmemeli, siire¢ boyunca
ogrenmelerini kolaylastirmak amaciyla yol gdosterici rehber konumunda olmalidir.
Boylece sadece Ogretmenin 6n planda oldugu, tekdiize O68renme ortami yerine
ogrencilerin 6n planda oldugu aktif bir 6grenme ortami yaratilmis olacaktir.

Ogrenciyi aktif hale getiren, merkezinde dgrenciyi bulduran, dersi ilgi ¢ekici hale
getirip tekdiizelikten uzaklastiran, is birligi ve deneyim kazanmalarma imkan tanityan
yapilandirmaci yaklasim temelli birgok Ogretim yontemi vardir. Bunlardan biri de
“Tartisma Yontemi”dir. Tartigma yonteminde Ogrenciler sahip olduklar1 diisiinceleri
temellendirme, gelistirme ve savunma becerisi kazandirmaktadir. Anlasilmayan bir
konuyu 6grenme ve problem ¢ézme becerisini gelistiren tartisma teknigi ayni1 zamanda
is birlikli 6grenmeyi de kolaylastirmaktadir. Fen bilimleri dersinde de bu teknik
uygulanarak, diiz anlatimdan uzaklasip aktif bir 6grenme ortamu yaratilabilir. Boylece
ogrencilerin derse karsi ilgisi artirilip tecriibe kazanmalar1 saglanir. Bu da dgrencilere
Ogrenme ve problem ¢dzme tecriibelerinden yola ¢ikarak 6grendiklerini gergek hayatta
uygulayabilme olanag1 tanimaktadir.

Konu ile ilgili literatiir incelemesi yaptigimizda konu ile ilgili farkli ¢aligmalar
bulunmaktadir. Yapilan bu ¢aligmanin fark: tartisma yonteminin uygulanmasi ile veri

toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen iki asamali teshis testi olan

25



Elektrik Iletimi Basar1 Testi ile Kelime iliskilendirme Testinin kullanilmasidir.

1.9. Smrhhklar

Bu arastirma,

v’ 2017-2018 egitim-6gretim yili,

v/ Hatay ili Kumlu ilgesinde Kumlu Imam Hatip Ortaokulunda égrenim géren
6.smif 6grencileri,

Ders icerigi olarak MEB ders kitab,

Ogretim siireci i¢in 5 hafta siire icerisinde 20 ders saati siiresi,

Tartisma yontemi ve mevcut fen bilimleri programu,

N N NN

Veri toplama araci olarak “iki Asama Teshis Testi”, “Kelime Iliskilendirme

Testi” ile sinirhidir.

1.10. Varsayimlar

1.11.

Bu arastirmada asagidaki varsayimlar benimsenmistir.

v" Ogrencilerin elektrigi iletimi iinitesi iki asamali teshis testi dn-test ve son- test
puanlar1 ger¢ek basar1 diizeylerini yansittigi,

v Bu c¢alismaya katilan Ogrencilerin uygulama esnasmnda kullanilan veri
toplama araglarina dogru ve samimi bir sekilde cevap verdigi,

v Arastirmacinin kontrolii disinda bulunan degiskenlerin tiim gruplar1 ayni
diizeyde etkiledigi,

v’ Aragtirma da kullanilan 6lgme araglarimin hedeflenen 6zellikleri gegerli ve
giivenilir bir sekilde 6l¢tiigl,

v Kontrol ve deney gruplarma arastirmaci tarafindan ders verileceginden
anlatilan konularm her iki grup igin hazirlanan planlar dahilinde

gerceklesmesi arastirmacinin varsayimlarmi olusturmaktadir.

Tammlar

Basann Testi: Arastrmaci tarafindan giivenirlik ve gecerlik calismasi yapilmis
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Elektrigin iletimi initesi kazanimlarini 6lgen 21 maddelik goktan segmeli testtir.

Kelime Iliskilendirme Testi: Bireylerin kavram algilarim1 saptamaya yarayan veri
toplama metodudur. Ogrencinin bilissel yapisini ve bu yapiy1 meydana getiren kavramla
iliskisini, zihinde olusturulan bilgi agin1 izlemeye imkan taniyan, uzun siireli bellekteki
kavramlar aras1 iligkinin gerektigi dl¢clide kurulup kurulmadigini veya kurulan iliskinin
anlamlt olup olmadigini saptayabilmesini saglayan alternatif 6lgme degerlendirme
yontemidir (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe,1999; Bahar ve Ozatli, 2003: 75; Dikmenli,
2010).

Zat Panel: En az kavrama diizeyinde olan davranislari kazandirmak ig¢in
kullanilmaktadir. Smif ikiye boliinlir ve soru soran grup ile cevap veren grup
olusturulur. Olusturulan iki gruba da belli bir siire verilir. Siire bitiminde gruplar
arasinda soru cevap teknigi uygulanir. Hep ayn1 6grencinin konugmasi ve konu disina
c¢ikilmasi 6gretmen tarafindan engellenir (Toker, 2006).

Kiiciik Grup Tartismasi: Kiiclik grup tartismalar1 6grencilerin yiizyiize etkilesimini,
isbirligini ve 6grencilerin agiklamalar1 ile goriislerini yeniden diizenlemeleri iizerinde
olusturulmaktadir (Powell, 1986: 27; S6nmez, 1994). Her seviyedeki ve her yastaki
O0grenciye uygun olmasi, cok sayida fikir iiretilmesi, fikirlerin tartisma aninda
degismesi, Ogretmen ve Ogrencinin motivasyonunun arttirilmast kiigiik  grup
tartismasimin faydalarindandir (Young, 2007: 180; Duckworth, 1970: 16-17 aktaran:
Rudduck, 1978:6).

Panel: Bir konu hakkinda uzman Kkisilerin dinleyiciler Oniinde sOylesi edasiyla
tartistiklar1 konusmalardir. Uzman kisiler konu ile ilgili daha 6nceden arastirma ve
inceleme yapmaktadir (Kiiciikahmet, 1995: 57). Panelde bir baskan ile 3-6 arasinda
konusmaci se¢ilir. Konugmacilar dinleyicileri ve birbirini gorecek sekilde oturtulup,
konunun farkli yonlerini ele alarak dinleyiciler Oniinde tartigirlar. Baskan konuyu
Ozetleyip sorular1 aldiktan sonra paneli bitirir (Oguzkan, 1970: 11).

Cember Teknigi: Kavrama diizeyi ve iistiindeki davraniglar1 kazandirmak icin
uygulanan bir tekniktir. Ogrenciler tartisilacak konu ile ilgili belli bir bilgiye sahip
olmalar1 gerekir. Cember teknigi uygulandiginda bir lider, bir siire ayarlayicis1 ve bir
sekreter segilir. Tiim Ogrencilerin tartijmaya katilimi saglanir (Oguzkan, 1970;

Kiigikahmet, 1995).
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2. ONCEKI CALISMALAR

2.1. Elektrigin Tletimi Ile Tlgili Yapilan Calismalar

Yesilyurt (2006) ilkdgretim ve Lise 6grencilerinin Elektrik Kavramu ile Ilgili
Diislinceleri adli calismada ogrencilerin elektrik konusu hakkindaki diisiinceleri
incelenmek istenmistir. Bu ¢alisma Van merkez ilkdgretim okullari ile liselerde 6grenim
goren toplam 271 dgrenci iizerinde uygulanmustir. Ogrenciler ile miilakatlar yapilmus,
grup tartismasi ve yazili iletisim metodu kullanilmigtir. Bu miilakatlar sonucunda Milli
Egitim Miifredatinda yer alan davraniglarin biiylik bir boliimiiniin kazanilmadig: ortaya
¢ikmistir. Bunun nedeni elektrik kavrammin soyut bir sekilde verilmesidir. Elektrik
kavrami1 soyut halden somut hale getirilmelidir. Bu somutlastrmalar miifredata
eklenmeli ve glincel olarak kullanilan araglarin konular ile iligkilendirilmesi yapilmali
seklinde Onerilerde bulunulmustur.

Dasdemir ve Doymus (2006) 6. Smif elektrik {initesinde animasyon kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarma ve bilgilerin kaliciligina etkisi adli ¢alismalarinda
ogrencilerin animasyon kullanilarak elektrik {initesini nasil anladiklar1 ve
ogrendiklerini, akademik basarilarinin nasil arttig1 ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligina
animasyon ile ders anlatimimin etkisi incelenmek istenmistir. Ayrica animasyon ile ilgili
ogrencilerin goriisleri alinmistir. Bu ¢alisma 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Erzurum
da bir ilkégretim okulunda 6grenim goren 43 Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Calisma
da deney grubu (n=21) ve kontrol grubu (n=22) kisiden olugsmaktadir. Deney grubu
animasyon destekli egitim verilirken, kontrol grubunda ise diiz anlatim yoluyla ders
islenmistir. Bu c¢aligma sonucunda animasyon kullanilarak ders islenen deney
grubundaki 6grencilerin 6grenmelerinin daha kalic1 olduguna ait olumlu bir etki ortaya
cikmistir. Ayrica animasyon kullanilarak ders anlatilan 6grencilerin animasyon
kullanimu ile ilgili olumlu goriisler ifade etmislerdir.

Demirci ve Yagci (2008) ¢oklu zeka kurami 6gretim etkinliklerini 6. Sinif fen
bilgisi dersinde yasamimizi yonlendiren elektrik {initesine uyarlayip 6grenciler lizerinde
akademik basariya etkisini incelemeyi amac¢lamistir. Calisma da yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Yapilan caligma da 6n teste 212 son teste ise 210 kisi katilmistir. Kontrol

grubunda geleneksel 0gretim yontemi kullanilmis olup, deney grubunda coklu zeka
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kuramlarina gore hazirlanmis ders planlar1 uygulanmistir. Her iki gruba yapilan ¢aligma
27 ders saati slirmiistiir. Veri toplama araci olarak c¢oklu zeka envanteri ve elektrik
kavram testi kullanilmistir. Bu arastirma sonucunda c¢oklu zeka kuramina goren
ogrenciler geleneksel Ogretim yontemi ile 6grenim goren 6grencilerden daha basaril
olduklar1 gozlenmistir. Ancak ¢oklu zeka alanlar1 arasinda her iki grup i¢in anlamli bir
fark ¢ikmamugtir.

Sarikaya ve Es (2010) da yaptiklar1 MEB fen ve teknoloji dersi Ogretim
programinin 6grenci basarilarina etkisini karsilastirmali olarak incelemek istemiglerdir.
Bu calisma da Ankara Sereflikochisar ilgesinde 6.simnifta 6grenim goren 121 68renciye
uygulanmistir. Bu calisma da yasamimizdaki elektrik iinitesindeki kazanimlar dikkate
alinip Basar1 Degerlendirme Olgegi hazirlanmistir. Hazirlanan 6lgekten alinan sonuglara
gbre 6grencilerin konuyu anladiklar1 ama 6grenmelerindeki kaliciligin saglanamadigi
ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda 6grencilerin basarilari iizerinde yerlesim yerinin etkili
oldugu anlasilmistir.

Aksoy ve Glrbiiz (2011) 7. Simif fen ve teknoloji dersi yasamimizdaki elektrik
tinitesinin 6gretiminde iki farkli isbirlikli 6gretim tekniginin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisi adli ¢alismalarinda grup arastirma teknigi ile 6grenci takimlar1 basari
boliimleri tekniginin  Ggrencilerin  akademik basarilarma etkisini incelenmek
istemiglerdir. Calisma grubu olarak 7.smiflardan olusan 56 6grenci se¢ilmistir ve bu
ogrenciler iki gruba ayrilmistir. Bir gruba 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi
digerine ise grup arastirma teknigi uygulanmistir. Akademik basari testi ise veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Bu ¢alismanin sonunda ise 6grenci takimlar1 bagar1 bo limleri
teknigiyle 6grenim gdren Ogrencilerin bilgilerinin daha kalict olduguna ve akademik
basarilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Keser ve Basak (2013)’te yasamimizdaki elektrik {initesine yonelik Ogrenci
kazanim diizeylerinin incelenmesi adli ¢aligmalarinda programda Ongoriilen
kazanimlarin grenciler tarafindan kazanilma diizeylerini incelemeyi amaglamislardir.
Yasamimizdaki elektrik iinitesi ile ilgili olan yazin taramasi yapilmistir. Test
maddelerini gelistirmek i¢in ilk 6nce MEB’e bagl bir devlet okulunda 1 pilot uygulama
ile 6zel okulda 2 pilot uygulama yapilmistir. Bu ¢alisma 6.smifta 6grenim goren 200
ogrenciye 3 hafta arayla On test ve son test seklinde yapilmistir. Bu arada dgrenciler ve

Ogretmenler ile miilakatlar yapilmistir. Calisma sonunda bir okul disinda tiim okullarda
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son test lehine anlamli farkliliklar gézlenmistir. En dikkat ¢ekici bulgular bilimsel siireg¢
becerilerine yonelik yorumlama, sonug¢ c¢ikarma, degiskenleri belirleme gibi hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin bazi sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Bu sorunlarin
nedeni ise Ogretmen, uygulama siireci ve programin yapisinda kaynaklandigi tespit
edilmis ve ¢esitli oneriler verilmistir.

Kigiik ve Celik (2015) de Zenginlestirilmis SE Modelini Yedinci Smif
Ogrencilerinin Kavramsal Degisimine Etkisi: Elektrik Akimi Ornegi ¢alismalarinda
zenginlestirilmis SE modelinin 7.smif O6grencilerinin elektrik akimi konusundaki
kavramsal degisimine olan etkisi incelenmek istenmistir. Bu ¢aligmada yar1 deneysel
yontem kullanilmistir. Bu ¢aligmada bir deney grubu (23) ve iki kontrol grubu ( kontrol-
1 (23) ve kontrol-2 (22) ) olmak iizere 68 6grenciden olusmaktadir. Ayrica bu ¢alismada
animasyon, simiilasyon, ¢liriitiicii metin, ¢alisma yapraklar1 ve iki asamali kavram testi
kullanilmistir. Calisma sonucunda deney grubu, kontrol grubundan daha basarili
c¢ikmistir. Alinan bu sonugtan yola c¢ikarak zenginlestirilmis SE modelinin alternatif
kavramlar1 giderme de etkili oldugu i¢in diger fen konularinin 6gretiminde de
uygulanmasi ongoriilmiistiir.

Bayrak ve Aktamis (2016) da Cort 1 (Cogritive Tesecrah Truth) diisiinme
programinin Ogrencilerin akademik basarilarina, bilimsel yaraticilik ve elestirel
diisinme seviyelerine etkisini arastrmak istenmistir. Bu g¢alisma da yar1 deneysel
yontem kullanilmustir. 24 kisilik deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney
grubunda Cort 1 diisiinme programiyla hazirlanmis program ile kontrol grubunda ise
MEB in ders kitabindaki etkinlikler ile ders islenmistir. Kontrol grubunda etkinliklere
ilaveten diiz anlatim, soru cevap teknigi teknikleri de yer verilmistir. Veri toplama
araglar1 olarak Basar1 testi, Elestirel Diisiinme Egilimi ve Bilimsel Yaraticihik Olcegi
kullanilmistir. Bu uygulama sonucunda anlamli farkliligin olup olmadigini anlamak icin
Tek Faktorlii Kovaryans  Analizi kullanilmistir. Bunun sonucunda deney grubu
akademik basarismin bilimsel yaraticilik ve elestirel diisiinme egilimlerinini kontrol
grubuna gore daha yiiksek ¢iktigr anlagilmistir. Boylece Cort 1 diislinme programinin

diger derslerde ve fen konularinda uygulanmasi 6nerilmektedir.
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2.2. Tartisma Yontemi Ile Tlgili Arastirmalar

Doris ve Tal (2001) “Argumantasyon, diisiinme yeteneklerini artirmaktadir”
hipotezine cevap bulmak istenmistir. Bu aragtirma 112 6grenci tizerinde uygulanip 262
iddia toplanmistir. Arastirma teorik STS (Science-Technology-Society) yaklasimi olup,
biyoteknoloji, ¢cevre ve dzgiirliikkleri iglevler ile ilgili gosterimler yapilmistir. Uygulama
yapildiginda dialojik argumantasyonun kullanilmas: hedeflenmistir. Ogrencilerin
diistiinme yeteneklerinin gelismesi, bilgi ve kavramalarmin her iki akademik seviyedeki
gruplar i¢cin farklilik gosterebilecek yeterli gelisimin gosterildigi belirlenmistir. Yiiksek
akademik seviyede egitim goren Ogrenciler diisiik akademik seviyede egitim goren
ogrencilerden daha diisiik puan elde etmisler ve diisiik akademik seviyede egitim
gorenlerden daha basarili olmuslardir. Her iki akademik seviyedeki 6grencilerin bilgi,
kavrama ve diisiinme yeteneklerinde gelisim gdsterildigi belirlenmistir.

Koseoglu, Tiimay ve Akben (2007) asitlik-bazlik kuvveti, derisim ve pH
iinitesinde argiimantasyona dayali olarak ogretim uygulamalar1 yapmis ve
argiimantasyona dayal1 6gretimin bahsi gegen kavramlara iliskin kavramsal degisim ve
kimyaya kars1 tutumlar1 tizerindeki etkisini aragtirmislardir. Tek gruplu 6n test-son test
modeli kullanilmistir. Bu ¢alisma 20 {iniversite Ogrencisi lizerinde uygulanmuistir.
Yapilan arastirma sonucunda delillere karsi iddialar ve karsi iddialar olusturulmasina,
bireylerin hem kendilerinin hem de yasitlarmin iddialarim1 gézden gecirmeye
yoneltmekte ve sosyal siiregteki ehemmiyetine vurgu yapilmistir. Ogrencilerin siirece
dahil edilmesi i¢in yapboz Ogretim, kiigiik gruplarla 6gretim, tiim smif tartismasi,
kavram karikatiirleri, yarisan teoriler, tahmin et-gozle-agikla, kavram haritasi1 gibi farkl
yollar kullanilmas1 “bireye 0zgli Ogretim yapilmast” bakimindan c¢ok yonliilik
saglamustir.

Koseoglu ve Timay (2007) kimya Ogretmen adaylari ile yaptigi bilimsel
tartigma etkinliklerinde tuz olusumuna iligskin bilim tarihinden 6rnekleri igeren iki farkl
kuram {izerinden hareketle tartisma ortami hazirlanmistir. Bu kuramdan yola ¢ikarak
ilgili kurami destekleyen iddia-kars1 iddialar gelistirilmistir. Deneysel kanitlar tizerinde

durulmustur. Boylece dgrenciler tuz olusumu ile ilgili 6zellikleri daha iyi anlamuglardir.
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Giltepe ve ark. (2010) ¢oziiniirliik ve asit-bazlar boliimiiniin anlatilmasinda
bilimsel tartismaya dayali etkinliklerin etkisini incelenmis olup Ontest- sontest modeli
kullanilmistir. Arastirma 11.smnifa giden 34 6grenci lizerinde uygulanip toplam 11 hafta
stirmiistiir. Arastirma sonucunda geleneksel 6gretim yaklagimina gore tartismaya dayali
ogretim metodu ile 6grencilerin kavramlar1 daha iyi bir sekilde yapilandirip daha iyi bir
sekilde anlayabildikleri ve anlamli bir sekilde kavramsal degisim gosterip basarili
olduklar1 goriilmiistiir.

Ceken ve Tezcan (2011) yaptiklar1 arastirma fiziksel ve kimyasal degismeler
konusunda 6gretmen merkezli iki yontemin dgrencilerin basari diizeyine etkisi incelenip
arastirmada On test-son test metodu kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu
olusturulmustur. Deney grubunda video sunumu yapilirken kontrol grubunda sinif
tartigmas1 yontemi kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda 6gretmen odakli olarak
uygulanan iki yonteminde dgrencilerin basarisini artirmadigi goriilmiistiir.

Parlak (2011) tartih 6gretiminde giidiimlii kii¢iik grup tartismasinin 6grencilerin
demokratik tutumlarmma etkisi incelenmistir. Arastirma 2010-2011 egitim G6gretim
yilinda 10.smifa giden iki sinif lizerinde uygulanmistir. Arastirma bulgulari; cogunluga
uyma, iletisim, saygi, uzlasma bagliklar1 altinda ele alinmistir. Deney ve kontrol grubu
olugturulmustur. Deney ve kontrol gruplari arasinda saygi alt Ol¢eginin son test
puanlarina baktigimizda deney grubunda anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir.
Ancak uzlagsma alt Ol¢egine baktigimizda ise deney ve kontrol grubu arasinda bir
farklilik olusmadig1 goriilmiistiir.

Timay ve Koseoglu (2011) yaptiklar1 arastirma da kimya 68retmen adaylarimin
arglimantasyon odakli 6gretim konusunda anlayislarinin gelistirilmesi konusunu
incelemiglerdir. Arastirmadan sonra kimya 6gretmeni adaylarinin kimya 6gretiminin
argiimantasyon yapilmasi ile ilgili olumlu gériisler gelistirilmistir. Ogretmen adaylar1
arglimantasyanla kimya 0gretiminin bilimsel sorgulama becerilerini, bilimin varligini
anlamlandirmay1 ve derse karsi ilgiyi artirdig1 ifade edilmigtir.

Ustiinkaya ve Savran Gencer (2012) ilkogretim 6.smif seviyesinde bilimsel
tartisma odakli etkinliklerle dolagim sistemi konusunun ¢gretiminin akademik basariya
etkisi incelenmistir. Bu calisma i¢in 6.smnifta 6grenim goéren 16 6grenci secilmis olup
tek grup On test-son test metodu uygulanmistir. Arastrma sonucunda uygulama

yapilmadan Once ve uygulama yapildiktan sonra Ogrencilerin aldiklar1 puanlara
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baktigimizda anlamli bir farkin olusmus oldugu ve bu farkin bilimsel tartigma odakl
etkinliklerle igslenen dersin son testi lehine oldugu goriilmektedir.

Akkus ve Kurt (2012) yaptiklari arastirmada argiimantasyon tabanli bilim
O0grenme yaklagiminin 6grenci akademik basarisina ve kritik diislinme becerisine etkisi
arastirilmigtir. Yapilan aragtirmada 6-8.siifta 6grenim goren 825 dgrenci ile 14 fen ve
teknoloji 6gretmeni iizerinde uygulanmistir. Argilimantasyon tabanli bilim 6grenme
yaklasimi hakkinda 6gretmenlere hizmeti¢i egitim verilmistir. Hizmet i¢i e8itim alan
Ogretmenler gorev yaptiklar1 okullarda deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Deney grubunda arglimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasimi ile ders islenirken
kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Arastrma sonucunda deney
grubu Ogrencilerinin kavramsal sorularda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
deney gruplari kendi aralarinda incelendiginde uygulama seviyesi yiiksek olan
O0gretmenlerin uygulama seviyesi diisiik olan 6gretmenlerin deney gruplarina goére daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

2.3. Alternatif Olcme Araclan ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Kenneth ve William (1999) diizenledikleri arastirmada, ilkdgretim diizeyinde
calisan 6gretmenlerin ilmi ifadeleri kavramada gosterdikleri vaziyet ile 6z yeterlikleri
araligindaki bagi arastirmislardir. Arastirma neticesine gore; iist 0z yeterlige haiz
O0gretmenlerin bilim derslerine yonelik daha pozitif yaklagim i¢inde bulunduklar1 ve
bilimsel konseptleri 6grenmeyi daha ¢ok begendikleri bildirilmistir.

Sahin, (2004) hazirladig1 arastirmada, bilgisayar destekli kavram haritas
hazirlama faaliyeti aracilifiyla, smif Ogretmenligi aday Ogretmenlerinin kiime
konusuyla iligkili anlam kusurlar1 saptanmaya ugrasilmistir. “Inspiration” isimli
program kullanilarak 6grenciler olusturulan kavram haritalarmin = verimli  bir
degerlendirme yontemi olabilecegi gosterilmistir. Elde edilen bulgular sayesinde bu
konuda yapilacak yeni g¢aligmalar i¢in Onermeler sunulmustur. Bir biitiin olarak
bakildig1 takdirde, Ogrenciler kavram haritalarinda bulunmasi gereken temel
ozelliklerden, bilhassa kavramlarin arasindaki baglantilar1 agiklayan baglant:
gostergelerinden ve onermelerden bihaber olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin

kendi baglarma kavramlar arasinda iligki kurmay1 giic bulduklar1 ve yardim talebi
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olmaksizin ¢aligmay1 yapamadiklar1 ve bunu olusturan sebebin de bilhassa matematiksel
yanilgilar oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Erdemir (2007), ortaokul 6grencilerinin 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
etkili kullanilabilmesi i¢in Kahramanmaras’ta yaptig1 arastirma sonucu ortaya ¢ikardigi
yiikksek lisans tezinde, ortaokul seviyesinde caligmakta olan brang Ogretmenlerini
ilgilendiren bir c¢aliyma ortaya c¢ikarmustir. Bu calisma, Olgme ve degerlendirme
tekniklerini aktif bir sekilde kullanabilme kabiliyetlerini anlatma ve Ogretmenlerin
O0lcme ve degerlendirmeye iliskin bakis acilarini bulabilme, 6§retmenlerin 6lgme ve
degerlendirme iizerine bakis acilarini olumlu bir sekilde yoneltme ve elde edilen bilgiler
1s518inda egitim bilimleri alaninda gelismeler saglanmasi hususunda detaylandirilmistir.
Calismanin sonucunda ortaya c¢ikan veriler, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
konusunda yeterli bilgi ve kabiliyete sahip olmadiklari, 6gretim kurumlarinda gerekli
bilgilendirmelerin yapilmadigi ve c¢alisilan kurumlar degerlendirildiginde, mezun
olunan 6gretim kurumunlarinin ¢iktilar1 arasinda herhangi bir belirgin farkin olmadig:
sonucu hakkinda bilgiler vermistir. Bunlara ek olarak, egitim fakiiltesinden mezun olan
bir ogretmenle, diger fakiiltelerden mezun olan bir 6gretmen arasinda G6lgme ve
degerlendirme araglarinin kullanilmasi bakimindan anlamli bir degiskenligin mevcut
olmadig1 anlagilmstir.

Karahan’in (2007) evrenini Ankara ili Kazan ilgesinde bulunan dokuzuncu smif
ogrencileri, 6rneklemini ise Ankara ili Kazan ilgesi Kazan Cok Programli Anadolu
Lisesi’nin 9-C ve 9-E smiflarmin 6grencilerinin olusturdugu deneysel arastirmada;
biyoloji derslerin grid, tanilayici dallanmis aga¢ ve kavram haritalarinin kullanimi
incelenmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel bicimle igslenmis ve 6grenci basarisi
geleneksel yontemlerle dlclilmiistiir. Deney grubunda dersler islenirken zaman zaman
kavram haritalari, grid ve tanilayici dallanmis aga¢ yontemlerinden faydalanilmistir. Bu
sayede kapsayict bir degerlendirme gergeklestirilerek O6grencilerin  noksanlari
giderilmeye ugrasilmustir. Ilaveten, {inite sonu degerlendirilmeleri de bu alternatif
degerlendirme yontemlerine uyumlu olarak gelistirilen arag¢larla uygulanmistir. Calisma
sonucunda elde edilen veriler; grid, kavram haritas1 ve tanilayici dallanmis agag
yontemlerinin dgrencilerin noksanlarini belirlemede 1yi yontemler oldugu anlagilmis ve
bu yontemlerin dgrencilerin noksanlarimi tanilamada basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

Ek olarak, bahsedilen yontemlerin hazirliginin ve uygulanmasinin zaman almasi

34



nedeniyle, bu yontemlerin Ogrenciler tarafindan anlasilmasmin ¢ok 6nemli oldugu
belirtilmistir. Aksi bir durumda 6grencilerin basarisinin 6nemli 6lglide azalacag: ifade
edilmistir.

Adanal1 (2008) besinci siniflar i¢cin sosyal bilgiler egitimi agisindan ilaveten
uygulanabilecek degerlendirmeler iizerine yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda, ortaokul
besinci smif dgrencilerini farkli degerlendirme araclariyla sinama konusunda bilgiler
sunmustur. Bu yiiksek lisans tez ¢alismasina besinci smiflarin derslerine giren
ogretmenler ve o siniflarda bulunan 6grenciler katilim gdstermistir. Arastirmanin
sonucuna gore; Ogretmenler alternatif Glgme ve degerlendirme araglari agisindan
yetersiz bir egitime sahip olmakla beraber, uygulanagelen 6lgme ve degerlendirme
tekniklerine de oldukga bagimli olduklar1 anlasilmaktadir. Ilaveten, 6gretmenlerin
alternatif olarak uygulanabilecek yontemleri denemelerinin, 6grencilerin ilerlemeleri,
gelisimleri, hedefleri basarmalarindaki degisimleri ve istendik davranislari iizerinde
olumlu etkiler meydana getirmesiyle beraber; ¢evre ve okulun imkanlarinin yetersizligi,
ogrencilerin yeni yontemleri algilamadaki gii¢liikleri, yontemler i¢in malzemelerin
eksik olmasi, ailelerdeki bilgi ve ilgi yetersizligi gibi nedenlerle ortaya ¢ikan olumsuz
etkiler ~ dolayisiyla,  Ogretmenlerin  alternatif  degerlendirme  yOntemlerini
uygulamalarinda zorluklar yasadigi gozlemlenmistir.

Kanathh (2008) arastirmalar1 sonucunda dort ve besinci siniflarm  smif
O0gretmenlinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri {izerine goriisleriyle ve bu
yontemleri kullanirken yasadiklar1 giicliikleri belirlemek ve bu giicliikklere ¢6ziim
iiretmek amagh bir yiiksek lisans tez caligmasi hazirlamistir. Caligma neticesinde ortaya
cikan bilgilere gore, sinif 6gretmenleri kendilerini alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemleri acisindan verimsiz ve yetersiz bulduklarini iletmiglerdir. Ek olarak, bu
yontemlerle alakali olarak ortaya ¢ikan sorunlar baglica: zaman, yetersiz kaynaklar,
kalabalik sinif mevcudiyeti, velilerle 6grencilerin yeterli ilgilerinin bulunmamasi ve
ogretmenlerin bu yontemler hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamalaridir.

Okur (2008) dordiincii ve besinci siniflarin derslerine giren 6gretmenlerin fen ve
teknoloji derslerinde kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle alakali
fikirlerinin anlasilmasi {lizerine bir ¢aligma yapmistir. Bu arastirmaya gore; lgme ve
degerlendirme hususunda 6gretmenlerin en ¢ok geleneksel 6lgme ve degerlendirme

yontemlerini yegledikleri, alternatif 6lgme ve degerlendirme ydntemlerinin sadece
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bazilarinin 6gretmenler tarafindan bilindigi, portfoy, proje, basarim degerlendirme,
kavram haritas1 ve posterin en nitelikli sekilde bilinen yontemlerden oldugu ve bu
yontemlerin miifredatta en sik uygulanan yOntemlerden olmasindan Otiiri,
Ogretmenlerin bu yontemleri en verimli sekilde kullandiklarini ve idrak ettiklerini
belirttiklerinin altini1 ¢izmistir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin faydali
oldugunu bildiren 6gretmenler dahi, bu yontemlerin smiflarin kalabalik olmasi, fen ve
teknoloji derslerinin yeterli siireye sahip olmamasi ve verimsiz vakit kullanimi gibi
sebepler One siirerek, alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin uygulanmasinin
gii¢ oldugunu ifade etmislerdir.

Yayla (2012) hazirladig1 yiiksek lisans tez c¢alismasinda, fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin alternatif Olcme ve degerlendirme yontemlerinin uygulanmasi
hakkidaki yorum ve fikirlerinin ortaya ¢ikarilmasi ile alakali arastirma yapmistir. Bu
calisma, ortaokul fen ve teknoloji 68retmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemleriyle alakali yorum ve fikirleri, bu yontemlerle baglantili gereksinimleri ve bu
yontemleri uygulamalariyla 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri arasindaki baglantilari
incelemeyi hedeflemistir. Calismanin sonunda, fen ve teknoloji O8retmenlerinin;
calisma periyotlar1 ylikseldikge alternatif O6lgme ve degerlendirme yOntemlerini
kullanmadiklari, kagit ve vakit israfi olarak algiladiklari, 6gretim bakimindan faydasiz
olarak disilindiikleri ve miifettisler tetkik ettikleri i¢cin kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Alternatif 6lgme ve degerlendirmeyle alakali problemler baglica; yetersiz kaynaklar,
smif mevcudiyetlerinin yogunlugu, bilingsiz velilerin bulunmasi, ¢evre ve okul
imkanlarmin eksikligi, kagit ve arag-gere¢ giderleri, vakit, ulasim ve barinmada sorun
yasanmasit ve kitaplarin 6lgme ve degerlendirme kisimlarinin eksiklikler icermesi
sonuclarma varilmaistir.

Yigit (2013) ortaokul alt1, yedi ve sekizinci siniflarda islenen Tiirkce dersleri i¢in
egitim ve Ogretim programindaki alternatif O6lcme ve degerrlendirme tekniklerini,
Ogretmenlerin goriislerini degerlendirerek yliksek lisans tezini hazirlamistir. Bu ¢caligsma,
ortaokul alti, yedi ve sekizinci smiflarin Tiirkge dersleri i¢in hazirlanan egitim ve
ogretim programinin i¢erigindeki alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine yonelik
brang 6gretmenlerinin goriisiinii almak tizere hazirlanmistir. Calismanin sonug verilerine
gore; Tiirkce dersine giren Ogretmenler; alternatif Olgcme ve degerlendirme

yontemleriyle alakali olarak pozitif yaklasim sergilemisler ve bu yontemlerin 6grenme
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siirecinde kalic1 bir etkiye sahip oldugunu iletmislerdir. Ilaveten, elde edilen bulgulara
gore problemler; yeterli ders saatinin haftallk bazda mevcut olmamasi, smif
mevcudiyetinin  yogunlugu, kurumun ve smiflarin fiziki imkanlarinin eksikligi,
kompleks oOlgeklerin var olmasi ve alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanirken smiflarm yonetimleri hususunda giiglik yasanmasidir. Ayrica calisma
sonucuna gore karsilasilan sorunlar; haftalik ders saatinin yetersizligi, sinif mevcudunun
fazlaligi, okulun ve sinifin fiziki olanaklarinin yetersiz olmasi, Olgeklerin karmagik
olmas1 ve alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerini uygularken sinif yonetiminde
zorluk yasanmasi olarak belirtilmistir.

Karaaslan (2015) hazirladig1 yiiksek lisans tezinde; fen ve teknoloji brang
Ogretmenlerinin alternatif Olgme ve degerlendirme yOntemlerini uygulamadaki
yeterlilikleri ile ilgili caligmistir. Fen ve teknoloji dersini veren 6gretmenlerin alternatif
O0lgme ve degerlendirme teknikleri ile ilgili goriisleri ve bu tekniklerin ne boyutta
kullanildigmin ortaya ¢ikarilmasi amag¢lanmistir. Calisma sonucuna gore 6gretmenlerin;
alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine uyum saglayamadiklari, alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknikleriyle ilgili olarak yeterli derecede bilgiye sahip olmadiklari,
tekniklerin zaman aldigi, siniflarin kalabalik oldugu, alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini kullanmakta zorlandiklar1 belirtilmistir.

Ceylan (2016) hazirladig1 yiiksek lisans tezinde Gems programinin fen bilgisi
O0gretmen adaylarnin “Diinya, Ay ve Yildizlar” konularindaki basarilarina, 6z
yeterliliklerine, tutumlarma ve bilimsel muhakemelerine etkisi incelenmistir. Yiiksek
lisans tezinde alternatif 6lgme araclarindan iki asamali teshis testi kullanilmustir.
Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastrmacmin 6rneklemi Mustafa
Kemal Universitesinde 6grenim goren 76 fen bilgisi dgretmeni adaymdan olusmaktadir.
Veri toplama araci olarak Diinya, Ay ve Yildizlar Basar1 Testi, Bilimsel Muhakeme
Testi, Astronomi Ogretimi Oz Yeterlilik inang Olgegi ve Astronomi Tutum Olgegi
kullanilmustir. Veri analizinde parametrik testler (ANCOVA ve t-testi) kullanilmustir.
Yapilan uygulama sonunda astronomiye yonelik tutum hari¢ diger veri toplama
araglarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Astronomiye yonelik

tutumda ise istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, arasgtrmanm uygulanmasi,
kullanilan veri toplama araglari, bagimli ve bagimsiz degiskenleri ile elde edilen

verilerin analizleri hakkinda bilgi verilmektedir.

3.1.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma da nicel ve nitel ¢alismanin bir arada kullanildigi yontem olan karma
yontem tercih edilmistir. Nicel calisma kisminda yar1 deneysel yontemlerden biri olan
kontrol gruplu aragtirma yontemlerinden 6n test-son test kullanilmistir. Biiytikoztiirk vd.
(2011) tarafindan statik grup On test-son test desen olarak sdylenen 6n test-son test
denklestirilmemis gruplu desen, gruplarm baslangictaki durumlarmin bilinmesi ve siire¢
icerisinde zamanla meydana gelen degisimlerin Olciiliip test edilmesini saglayan bir
yontemdir. Nitel ¢alisma kisminda olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim deseni
fark ettigimiz fakat idrak edemedigimiz olgular1 tetkik etmeyi hedefleyen calismalar
icin gereken zemini getirir. Ayrica olgu bilim (fenomoloji) kisilerin goriis agilari
dikkate alinarak tecriibelerinin ¢alismasi bi¢ciminde agiklanabilir (Yildirim ve Simsek,
2006: Kuzu, 2013). Nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analiz yontemi ile kelime iliskilendirme testi analiz edilmistir.
Kelime ilisilendirme testi de deney ve kontrol gruplarinin verilen kavramlarla ilgili
Ogrencilerin kavramlardaki degisimini gormek igin On test-son test seklinde

uygulanmistir (Cizelge 4.1).

Cizelge 4.1. Arastirma Y Ontemi

Grup On test Islem Son test
Elektrigin Iletimi Basar1 Testi, [Mevcut Fen Bilimleri |Elektrigin Iletimi Basar1 Testi,
Kontrol Grubu  [Elektrigin iletim Kelime Programi ile Anlatim  |Elektrigin iletim Kelime
Tliskilendirme Testi Iliskilendirme Testi
Elektrigin iletimi Basar1 Testi, [Mevcut Fen Bilimleri |Elektrigin iletimi Basar: Testi,
Deney Grubu  |Elektrigin fletimi Kelime Programi + Tartigma  |Elektrigin iletimi Kelime
iliskilendirme Testi Yéntemi ile Anlatim  |{liskilendirme Testi
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3.1.2. Cahsma Grubu

Aragtirma evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Hatay’m Kumlu
Ilgesindeki Kumlu Imam Hatip Ortaokul’unda bulunan 6. Simf &grencileri
olusturmaktadirlar. Caligmanin  Orneklemi ise tesadiifi olmayan Ornekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi se¢ilmistir. Uygun 6rneklemede arastirmaci,
ogrencilere kolay rahat bir sekilde ulasabilme, rahat bir sekilde veri toplayip arastirma
yapacag1 kisileri veya gruplar1 segebilir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). 6. Smufta yer
alan Ogrenciler kura cekilerek tesadiifi bir sekilde deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Deney grubunda 18 o&grenci, kontrol grubunda ise 17 &grenci

bulunmaktadir.

Cizelge 4.2. Calisma Grubuna Ait Veriler

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 12 6 18
Kontrol Grubu 9 8 17
Toplam 21 14 35

Bir smniftaki 6grenciler kontrol grubunu diger siiftaki 6grenciler ise deney
grubunu olusturmaktatir. Kontrol grubunda Elektrigin Iletimi {initesine yonelik mevcut
programdaki 6gretim yontemleriyle hazirlanan ders planlariyla, deney grubunda ise
mevcut program ile birlikte uygulanan tartisma yonteminde kullanilan tekniklerle

hazirlanan ders planlariyla uygun olarak anlatilmistir.

3.1.3. Veri Toplama Araclarn

Veri toplama araci olarak arastirma yapilan her iki gruba uygulama oncesi ve
sonrast  “Elektrigin Iletimi Basar1 Test” (EIBT) “Elektrigin Iletimi Kelime
[liskilendirme Testi” (EIKIT) kullanilmustir.

3.1.3.1. Elektrigin Iletimi Basar Testi (EIBT)

39



Elektrigin Iletimi basar1 testinin gelistirilmesi bir giiz ddneminde
gerceklestirilmistir. Testin hazirlik asamasmda ilk 6nce Elektrik Iletimi iinitesinin 6
kazanima ait 21 soru arastirmaci tarfindan hazirlanip giivenirlik ve gecerlik ¢aligmalari
yapilmistir. Hazirlanan testin ayirt edicilik indeksi 0,30 un iistiinde oldugu i¢in herhangi
bir soru ¢ikartilmamigtir. Hazirlanan sorularm konu kapsami ve soru numaralar1 Cizelge

4.3’te verilmistir.

Cizelge 4.3. Elektrigin Iletimi Basar1 Testi Konu Kapsami

KONULAR KAZANIMLAR BILISSEL ALAN SORU NO
BASAMAKLARI
6. 7.1 Iletken ve yalitkan maddeler ile ilgili Analiz 1-2-4-5

fletken ve °larak ogrenciler;

Yahtkan 6.7.1.1.Tasarladigi  elektrik  devresini
kullanarak maddeleri, elektrigi iletme
durumlarina gore siniflandirir.

maddeler

6.7.1.2. Maddelerin elektriksel iletkenlik Kavrama 3-7-8-9
ve yalitkanlik o6zelliklerinin hangi amaclar
icin  kullanildigin1  giinlik  yasamdan

orneklerle aciklar.

7.2 Elektriksel Direng¢ ve Bagh oldugu Uygulama 10-11-12-
Elektriksel faktorlerle ile ilgili olarak dgrenciler; 13-14-15

Diren¢c ve  6.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin
parlakliginm bagli oldugu degiskenleri

Bagh . S

5 tahmin eder ve tahminlerini deneyerek test
Oldugu eder.
Faktorler

6.7.2.2. Elektriksel direnci ifade ederek bir Uygulama 6-17-20-

iletkenin direncini 6lger ve birimini belirtir. 21

6.7.2.3. Ampuliin de bir iletken telden Kavrama 16-18-19
olustugunu ve bir direncinin oldugunu fark
eder.
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Basar1 testini uygulamadan &nce Elektrigin iletimi konusu ile ilgili grencilerin
on bilgilerini 6lgmek ve anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin On test,
uygulamadan sonra uygulanan yontemin ne kadar basarili oldugu ve &grencilerin
basarilarini ne kadar artirdigimi belirlemek i¢in son test tiim 6grencilere uygulanmaistir.
Ek 1’de sunulan elektrigin iletimi basari testi arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup
hazirlanig basamaklar1 agagida verilmistir:

v' Testin gelistirilmesi icin MEB 6. Smif fen bilimleri dersi kazanimlarina

uygun olarak sorular hazirlanmustir.

v' Hazirlanan bu sorular her kazanim alanina uygun olarak en az 3’er soru
olmak tizere toplam 21 klasik soru hazirlanmistir.

v' Hazirlanan klasik sorular 7. Smifta dgrenim goren 100 Ogrenci tizerinde
uygulanmistir.

v' Verilen cevaplar dogrultusunda klasik sorular 4 segenekli ¢oktan se¢meli
teste doniistiiriilmiistiir.

v' Bu test fen bilgisi ogretmenlerine gosterilip gerekli diizenlemeler
yapilmistir.

v' 7. Sinifta 6grenim goren 100 6grenciye bu test tekrar uygulanip égrencilerin
sorular1 cevaplamalar1 ve gerekcelerini yazmalar istenmistir.

v" Sorular 21 soruluk iki asamali teshis testine donistiirilmek {izere 4’er
gerekce olusturulmus ve sorular 4’er maddelik gerekgeli hale getirilmistir.

v" Daha sonra bu test hakkinda 4 fen bilimleri 6gretmeni, 1 tiirk¢e dgretmeni
ve 1 Ogretim liyesinden uzman goriisii alimmis ve giivenirlik calismasi
yapmak lizere testin son sekli verilmistir.

v' Basar1 testinin puanlamasi yapildigi zaman eger ki Ogrenci testin iki
asamasinda da dogru cevap vermisse 1 puan, diger durumlarda ise 0 puan
verilecek sekilde uygulanmastir.

Bu asamadan sonra hazirlanan test 100 6grenci lizerinde uygulanmistir. Madde
analizi yapmak i¢in 68renciler aldiklar1 puanlara goére siralanmiglar. Madde analizi ici
%?27’lik alt ve %27’1ik st grup se¢ilip gerekli islemler yapilmistir. Boylece 21 soruluk

basar1 testi elde edilmistir.
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Cizelge 4.4. EIBT Madde Analiz Sonuglar1

MADDE NUMARASI Pj Sj Rjx
1 0,64 0,14 0,38
2 0,89 0,38 0,53
3 0,91 0,41 0,53
4 0,82 0,31 0,44
5 0,56 0,00 0,97
6 0,58 0,10 0,94
7 0,63 0,14 0,82
8 0,38 0,14 0,71
9 0,88 0,38 0,53
10 0,85 0,34 0,56
11 0,76 0,26 0,47
12 0,85 0,34 0,62
13 0,39 0,10 0,94
14 0,77 0,26 0,47
15 0,37 0,14 0,88
16 0,74 0,24 0,65
17 0,72 0,22 0,62
18 0,50 0,00 0,85
19 0,85 0,34 0,44
20 0,37 0,14 0,65
21 0,80 0,30 0,59

Cizelge 4.4‘te EIBT’yi olusturan maddelerin standart sapmalar1 (Sj), madde
giicliik indeksleri (Pj) ve ayrt edicilik indeksleri (Rjx) verilmektedir. Testin son haline
baktigimizda madde giigliik indeksleri 0.37 ile 0.91 arasinda degismektedir. Cizelge 3.6
incelendiginde testte 8 ¢ok kolay, 6 kolay, 3 orta zorlukta 4 zor soruya yer verildigi
goriilmektedir.

Elde edilen veriler paralelinde testin madde giicligii, ayirt ediciligi, KR-20

hesaplamalar1 yapilmis ve su sonuglara ulagilmistir.

Cizelge 4.5. EIBT Pilot Calisma KR-20 ve Betimsel Istatistik Sonuglar1

SORU SAYISI N X S.S KR-20
21 100 14,42 3,41 0,93

Cizelge 4.5. incelendiginde Testte KR-20= 0,93 olarak bulunmustur. Bu deger

testin giivenilir bir test oldugunu gdstermektedir. EIBT asil uygulamada kullanilan
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sekline EK 1’ de yer verilmistir.Yapilan istatistiki islemler sonucunda ise test varyansi

11,54 olarak bulunmustur.

3.1.3.2.  Elektrigin Iletimi Kelime liskilendirme Testi

Arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan kelime iliskilendirme testi
uygulanmistir (EK-2). Hazirlanan kelime iligskilendirme testi 35 Ogrenci iizerinde
uygulanmistir. Test uygulanmadan once kelime iliskilendirme testi hakkinda bilgi
verilerek testin nasil doldurulmasi gerektigi anlatilmistir. Kelime iligkilendirme testinde
konu ile ilgili 4 kavram verilmistir. Bu kavramlar 1 fen bilimleri 6gretmeni ile 1 6gretim
iiyesi ile birlikte se¢ilmistir. Her kavram iginde 7 bosluk birakilmistir. Ogrencilerin o
kavramlar1 gordiiklerinde akillarina gelen ilk kavramlar1 yazmalar1 istenmistir. Her
kavram i¢in 1 dakika verilip kelime iliskilendirme testi bitirilme siiresi 4 dakikadir.
Toplanan veriler arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Yapilan arastirma nitel olup on yargisiz ve objektif bir bicimde yiirtitiilmiistiir.
Ogrencilerin cevaplarma hicbir yorumda bulunmaksizin sadece onlarin cevaplar1 ortaya
konmustur. Bu amagla verilerde kodlayict yanlilig1 olmamasi i¢in testler %100 oraninda
tekrar kodlatilmistir. Kodlamalarin incelenmesi sonucunda yapilan kodlamalarin %94
oraninda birbirleriyle tutarli oldugu goériilmiistiir. Tiim sonuglar gézden gegirildiginde
giivenilir bir KIT uygulandig1 anlasilmistir. KIT’in gegerliligini belirlemek igin bir
Ogretim eleman1i ve dort fen bilimleri 6gretmeninin gorlisii almmustir. Kelime

iligkilendirme testi ek 2 boliimiinde yer almaktadir.
3.1.4. Degiskenler
3.1.4.1. Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmada 2018 yilinda gelistirilen Ogretim programinin Ongordiigii
kazanimlar farkli 6gretim yOntemleri ile deney ve kontrol gruplarmna uygulanmistir.
Uygulanan o6gretim yOntemleri arastirmanin bagimsiz degiskenleridir. Bu bagimsiz

degiskenler; deney grubunda tartisma yontemi ile desteklenen yapilandirmact dgretim

yontemi ve kontrol grubunda uygulanan ders kitabina dayali 6gretim yontemidir.
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3.1.4.2. Bagmh Degiskenler

Bu ¢alismada kullanilan bagimli degiskenler;
v Ogrencilerin Akademik Basarilar1

v" Ogrencilerin elektrik konusu ile ilgili kavram algilar:

3.1.5. Arastirmada Kullanilan Ogretim Yaklasimlarinin Uygulanmas:

Calisma 2017- 2018 egitim-6gretim y1linda Hatay ili Kumlu il¢esindeki 6.sinifta 2
subesi bulunan bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan Ggrencilerle yiritiilmiistiir.
Uygulama; haftada 2+2 olmak iizere 16 ders saati yontemlerin uygulanmasi, 4 ders saati
ise verilerin toplanmasi olarak 5 haftalik bir programda gergeklestirilmistir.

Tartisma yontemi ile desteklenen 6gretim programi deney grubuna, mevcut
halihazirdaki O6gretim programi ile kontrol grubunda ders islenmistir. Uygulama
yapilmadan bir hafta once deney grubuna tartisma yOntemi ile tartisma teknikleri
hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica uygulanacak olan tartisma teknikleri dersin girisinde
de Ogrencilere tekrar hatirlatilip, bilgi verilmistir. Deney ve kontrol gruplarina
aragtirmaci tarafindan ders anlatilmistir. Deney ve kontrol grubunda dersler her hafta 4
ders olmak iizere 4 hafta toplam 16 saatte tamamlanmuistir.

On testler iinite baslamadan iki hafta 6nce, son testler ise iinite bittikten hemen
sonra uygulanmistir. Uygulamadan 6nce on test, uygulama bittikten sonra da son test
olarak “Elektrigin Iletimi Basar1 Testi” (EIBT) ile “Elektrigin iletimi Kelime

[liskilendirme Testi” (EIKIiT) uygulanmustir.

3.1.5.1. Mevcut Ogretim Programin Ongérdiigii Yontemin Uygulanmasi

Unite kazanimlar1 paralelinde hazirlanan ders programma gore kontrol grubunda
uygulama yapilmustir.

Kontrol grubunda dersler mevcut programim 6ngérdiigii yontemlerle islenmistir.
Derse giriste Ogrencilerin daha Onceden Ogrendikleri bilgiler hatirlatilmigtir. Ayrica
gerek goriildligli yerlerde diiz anlatim yOntemi uygulanip soru cevap tekniginden

yararlanilmistir. Arastirmaci tarafindan ders anlatimi sirasinda MEB hazirlamis oldugu
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ders kitab1 kullanilip ders kitabindaki etkinlikler 6grencilere yaptirilmigtir. Ders
kitabinin yaninda akilli tahtadan yararlaniip MEB hazirlamis oldugu EBA’da
kullanilmistir. Bu uygulama haftada 4 saat olmak {izere 16 saat siirmiistiir. Asagida

kontrol grubuna ait gorseller verilmistir.

Sekil 4.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Etkinlik Calismasi
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3.1.5.2. Tartisma Yontemindeki Tekniklerin Uygulanmasi

Unite kazanimlar1 dahilinde ders tartisma yontemine ait teknikler kullanilarak

islenmistir.

1. Hafta deney grubunda ders islenirken kiigilk grup tartismast teknigi
uygulanmistir ve asagida belirtilen kazanimlar 6grencilere kazandirilmak istenmistir.

Kazanim 1. Tasarladig1 elektrik devresini kullanarak maddeleri, elektrigi iletme
durumlarina gore siniflandirir.

Kazanim 2. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin hangi
amaglar icin kullanildigini giinliikk yasamdan 6rneklerle agiklar.

Bu konu islenirken 6grenciler 4 gruba ayrilmiglardir. Bu dort grubun ikisi 5 kigilik
diger ikisi 4 kisiden olusmaktadir. Bu gruptakiler tiyelerin bir elektrik devresini nasil
tasarlayacaklarina dair tartismalar1 saglanmis ve ortak bir kararla elektrik devresini
tasarlamislardir. Ogrenciler getirdikleri malzemeler ile sinifta bulunan iletken yada
yalitkan olabilecegi diisiiniilen malzemeleri tasarladiklar1 elektrik devresinde deneyerek
maddelerin elektrigi iletme durumlarma bakabilmislerdir. Kendi aralarinda bazi
maddelerin neden elektrigi ilettigi bazilarnin ise elektrigi iletmeme nedenlerini
tartismiglardir. BoOylece  getirilen malzemeler iletken ve yalitkan olarak
siiflandirilmistir. Tiim gruplarda ayni uygulama yapilmustir. Iletken ve yalitkan
maddelerin giinliik hayatta nerelerde nigin kullanildigin1 gruplar kendi aralarinda
tartismislardir. Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin sagladigi yararlar
anlagilmigtir. Boylece tiim O0grencilerin yiizyiize etkilesimi ve katilimi saglanmistir.

Asagida da kiiciik grup tartismasina ait gorseller de verilmistir.
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Sekil 4.2. Deney Grubunda Kiigiik Grup Tartismasina Ait Calisma Ornekleri

2. Hafta deney grubunda ders islenirken panel teknigi uygulanmistir ve asagida
belirtilen kazanimlar 6grencilere kazandirilmak istenmistir.

Kazanim 3. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin baglh oldugu
degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini deneyerek test eder.

Bu konu islenmeden 6nce konuya hazirlik yapmalari i¢in 3 6grenci ve 1 baskan
olmak tiizere toplam 4 Ogrenci goérevlendirilmistir. Hazirliklarmi yapan bu 6grenciler
dinleyici grup olan diger 6grenciler ile bagkan Oniinde tartismiglardir. 5. smifta iglenen
bu konu ile ilgili bilgiler dinleyici gruba anlatilmis ve Ogrencilerin hatirlamalar1

saglanmistir. Hatta gorevli olan 6grenciler getirdikleri elektrik devresi ile 6grencilerin
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ampul parlakligimi etkileyen degiskenleri gorsel olarakta gostermislerdir. Boylece grup
iyeleri ampul parlakligin1 etkileyen degiskenler hakkindaki bilgilerini  hem
dinleyicilerle hem de baskanla paylasmiglardir. Panel sonunda dinleyiciler
anlamadiklar1 merak ettikleri sormusglardir. Son olarak baskan konuyu 6zetleyip paneli

bitirmistir. Asagida da panel yontemine ait gorseller verilmistir.

Sekil 4.3. Deney Grubunda Panel Uygulamas1 Anindan Goriintiiler
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3. Hafta deney grubunda ders islenirken zit panel teknigi uygulanmistir ve
asagida belirtilen kazanimlar 6grencilere kazandirilmak istenmistir.

Kazanim 4. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin bagli oldugu
degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini deneyerek test eder.

Bir elektrik devresindeki ampullerin parlakligmin bagl olduklar1 degiskenleri
konusunda zit panel teknigi uygulanmistir. Boylece sinif ikiye boliiniip bir lider segilir
ve soru soran grup ile cevap veren grup olusturulmustur. Olusturulan gruplara belirli bir
stire verilir. Bu siire igerisinde soru soracak olan grubun soru hazirlamalar1 cevap
verecek olan grubun ise gelebilecek sorulara karsi cevap olusturmalar1 saglanmistir.
Verilen siire bittikten sonra soru soran grup sorularini sormaya diger grup ise cevap
vermeye baslar. Boylece Ogrenciler soru-cevap yaparak konu ile ilgili bilmedikleri

anlamadiklar1 yerleri G6grenmislerdir. Asagida zit panel yOntemine ait gorseller

verilmistir.

Sekil 4.4. Deney Grubunda Zit Panel Uygulamasina Ait Goriintiiler
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4. Hafta deney grubunda ders islenirken gember teknigi uygulanmistir ve asagida
belirtilen kazanimlar 6grencilere kazandirilmak istenmistir.

Kazanim 5. Elektriksel direnci ifade ederek bir iletkenin direncini Olger ve
birimini belirtir.

Kazanim 6. Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir direncinin
oldugunu fark eder.

Bu derste de elektriksel direnci ve ampuliinde bir iletken telden olusup bir
direnci oldugu konusu islenmistir. Bu konu islendiginde ¢ember teknigi uygulanmistir.
Cember teknigi uygulanmadan once oOgrenciler cember seklinde oturtulmustur ve
aralarinda bir lider, bir sekreter ve bir siire ayarlayicisi se¢ilmistir. Boylece liderin
sagindan itibaren baglayarak her 6grencinin iki dakika konu hakkinda konugmalari
saglanmistir. Boylece her Ogrencinin konusmasi saglanip tiim 6grencilerin derse
katilimi saglanmistir. Cember teknigi lider esliginde uygulanmistir. Sorular sorulup
cevaplar verildiginde ise sekreter sorular1 ve cevaplart not almistir. Asagida ¢cember

teknigine ait gorseller verilmistir.

Sekil 4.5. Deney Grubunda Cember Teknigine Ait Goriintiiler
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3.1.6. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin istatistiksel analizleri SPSS 25.00
paket programui kullanilarak yapilmistir. Verilerin analiz agamasinda hangi testlerin
kullanilacagina karar vermek i¢in normallik testi yapilmis, u¢ degerler belirlenmis ve
parametrik testlerden bagimli ve bagimsiz t testleri ve ancova testi kullanilmasma karar
verilmistir.

Arastirmanm nitel kismmda ise veri analizi i¢in betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Bu analiz sonuglar1 kelime iliskilendirme testi ile elde edilmistir. Anahtar
kavramlara verilen cevaplar ile hangi anahtar kavramm ka¢ tir cevap aldig1 ve
cevaplarin kendi igerisindeki dagilimindan yola ¢ikarak frekans-ylizde tablosu
olusturulmustur. Kavram ag1 olustururken Bahar ve arkadaslarinin (1999) olusturdugu
kesme noktasi teknigi kullanilmistir.

Kesme noktasi bir anahtar kavrama en ¢ok hangi cevap verilmigse onun belli
sayida asagis1 kesme noktasidir. Boylece kesme noktasi gitgide asagi dogru cekilir ve
tim anahtar kelimeler yazilincaya kadar bdyle devam eder. Kelime iliskilendirme
testinde tek yonli ok tek tarafli iliskiyi, ¢ift yonli ok ise ¢ift yonli iliskiyi

gostermektedir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA

Bu boliimde tartigma yontemi ile islenen derse ait istatistiksel analizler ve arastirma
sorularindan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Verilerin analizinde hem kontrol hem
de deney grubunda Orneklem sayist 29’un altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk test
sonuglarina bakilmistir (Kalayci, 2016). Test sonuglart ile ilgili analizler ¢izelge 5.1°de

goriilmektedir.

Cizelge 5.1. EIBT Shapiro-Wilk Test Sonuglar1

Istatistik Df P
Deney Grubu On EiBT 921 18 132
Kontrol Grubu On EIBT 925 17 ,182
Deney Grubu Son EiBT ,939 18 277
Kontrol Grubu Son EIBT ,934 17 253

Cizelge 5.1. incelendiginde Kontrol Grubu én EIBT, Kontrol grubu son EIBT,
Deney Grubu 6n EIBT, Deney Grubu son EiBT’nin normal dagilimi olumsuz

etkilemedigi sonucuna ulagilmistir (P>0,05).

4.1. Arastirma Problemleri ile ilgili Bulgular ve Tartismalar

4.1.1. Arastirmanin 1. Alt Arastirma Problemine Ait Bulgular ve Tartismalar

6. siif fen bilimleri dersinde elektrigin iletimi {initesinin tartisma yontemiyle
O0grenim goren deney grubu Ogrencileri ile mevcut fen bilimleri programi ile
Ogrenim goren kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik basar1 6n test puanlari

arasimda istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Cizelge 5.2. Elektrik Iletimi Unitesi Basar1 Testi (EIBT) On-Test Puanlarma Ait
Bagimsiz Gruplar T-Testi Analiz Sonucu

Gruplar N X S.S t P
Deney Grubu 18 7,11 2,026 0,969 0,339
Kontrol Grubu 17 6,47 1,875

EIBT igin maksimum puan 21°dir
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Cizelge 5.2’deki veriler incelendiginde deney grubunun ortalama puant 7,11;
standart sapma degeri 2,026 iken, kontrol grubunun ortalama puani 6,47; standart sapma
degeri 1,875°tir. Bu puanlar incelendiginde deney grubunun ortalamasmin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. ki grup arasinda yapilan istatistiksel analizler neticesinde EIBT 6n
testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (t= 0,9609;
p>0,05). Bu bulgulara gore her iki gruptaki 6grencilerin aritmetik ortalamalar1 paralellik

gostermektedir.

4.1.2. Arastirmanin 2. Alt Arastirma Problemine Ait Bulgular ve Tartismalar

6. smif fen bilimleri dersinde elektrigin iletimi {initesinin tartisma yontemiyle
O0grenim goren deney grubu 6grencileri ile mevcut fen bilimleri programi ile 6§renim
goren kontrol grubu Ogrencileri arasinda akademik basari son test puanlar1 arasinda

istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Cizelge 5.3. Elektrik iletimi Unitesi Basar1 Testi (EIBT) Son Test Puanlarmna Ait

Bagimsiz Gruplar T-Testi Analiz Sonucu

Gruplar N X S.S t P
Deney Grubu 18 14,56 3,959 3,233 ,003
Kontrol Grubu 17 10,59 3,242

EIBT i¢in maksimum puan 21°dir

Cizelge 5.3. teki veriler incelendiginde deney grubunun ortalama puani 14,56;
standart sapma degeri 3,959 iken, kontrol grubunun ortalama puani 10,59; standart
sapma degeri 3,242°dir. Bu puanlar incelendiginde deney grubunun ortalamasinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Iki grup arasinda yapilan son testlerin istatistiksel analizleri
incelendiginde EIBT deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmaktadir (t= 3,233; p<0,05). Elde edilen bulgulara gore, uygulamadan sonra deney
grubundaki Ogrencilerin ders basarisindaki artiga neden olarak Ogrencilerin siireg

icerisinde stirekli aktif katilim gdstermis olmasi gosterilebilir.
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4.1.3. Arastirmanin 3. Alt Arastirma Problemine Ait Bulgular ve Tartismalar

6. smif fen bilimleri dersinde elektrigin iletimi iinitesinin tartigma yontemiyle
Ogrenim goren deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 On test- son test puanlari

arasmda istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Cizelge 5.4. Elektrik Iletimi Unitesi Basar1 Testi (EIBT) Deney Grubu On Test-Son
Test Puanlarina Ait Bagimli T-Testi Analiz Sonucu

Test Tiirii N X S.S t P
On-Test 18 7,11 2,026 -8,398 ,000
Son-Test 18 14,56 3,959

EIBT i¢in maksimum puan 21°dir

Cizelge 5.4’teki deney grubuna ait veriler incelendiginde 6n test puaninin 7,11;
standart sapmanin 2,026, son test puaninin 14,56; standart sapmanin 3,959 oldugu
goriilmektedir. Bu veriler incelendiginde deney grubuna ait son test puan ortalamasimin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda EIBT son test
dogrultusunda HBBT son teste miitenasip istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (t= -8,398; p<0,05). Elde edilen bulgular dogrultusunda tartisma yontemi
ile ders islenen deney grubunun uygulama sonrasinda ders basarilarmin arttigi

gorilmiistiir.

4.1.4. Arastirmanin 4. Alt Arastirma Problemine ait Bulgular ve Tartismalar

6. Smuif fen bilimleri dersinde elektrigin iletimi iinitesinin mevcut fen bilimleri
programi ile 6grenim gdren kontrol grubu dgrencilerinin akademik basar1 6n test- son

test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Cizelge 5.5. Elektrik Iletimi Unitesi Basari testi (EIBT) Kontrol Grubu On Test-Son
Test Puanlarma Ait Bagimli T-Testi Analiz Sonucu

Test Tiirii N X S.S t P
On-Test 17 6,47 1,875 -3,896 ,001
Son-Test 17 10,59 3,242

EIBT igin maksimum puan 21°dir.
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Cizelge 5.5’teki kontrol grubuna ait veriler incelendiginde 6n test puaninin 6,47,
standart sapmanin 1,875, son test puanmin 10,59; standart sapmanin 3,242 oldugu
anlagilmaktadir. Bu veriler incelendiginde kontrol grubuna ait son test puan
ortalamasmin ile 6n test puani arasinda ¢ok fazla degisiklik gostermedigi goriilmektedir.
Yapilan istatistiksel analizler dogrultusunda EIBT &n test- son test arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (t= -3,896; p<0,05).

Deney ve kontrol gruplarina ait bu farkliligin nedeni olarak tartisma yontemi ile
desteklenen Ogretimin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla ve daha giivenilir

sonuglar elde edilmesi bakimindan tek yonlii kovaryans analizi (Ancova) de yapilmistir.

Cizelge 5.6. Akademik Basar1 Son Testlerine Ait Tanimlayici Istatistikler

Grup X S.S. N
Deney Grubu 14,56 3,959 18
Kontrol Grubu 10,59 3,242 17
Toplam 12,63 4,102 35

Cizelge 5.6’ya gore deney grubuna ait akademik basari testi ortalamasinin kontrol

grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cizelge 5.7. Akademik Basar1 Testine iliskin Varyanslarm Esitligi Test Sonuglari

F dfl dr2 Sig.

,401 1 33 ,531

Akademik basar1 sontesti arasmndaki farklilik goriilmektedir. Bu durumda
varyanslarin homojenligi testi yapilmig ve varyanslarin homojen varsayimini ihlal

etmedigi Cizelge 5.7°de goriilmiistiir.

Cizelge 5.8. Deney ve Kontrol Gruplarmin HBBT Son Puanlarma iliskin Ancova
Sonuglar1
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Varyans Kareler Toplamn Sd Ortalama Kare F Anlamhilik Diizeyi
Kaynag

On  Basar 389,385 1 389,385 32,305 ,000
Puani

Grup 18,975 1 18,975 1,574 219
Hata 373,661 31 12,054

Toplam 6154,000 35

Cizelge 5.8 incelendiginde son testler arasindaki farkliligin tartigma yontemi ile
islenen deney grubu lehine degistigi goriilmiistiir (p<,05). Bu bulgulardan uygulanan

tartigma yonteminin ders basarisini arttirdigi sdylenebilir.

Cizelge 5.9. Deney ve Kontrol Gruplarmm EIBT Son Puanlarma iliskin Ancova
Sonuglar1

Varyans Kareler SD Ortalama F Anlamhhk
Kaynag toplami Kare Diizeyi

On Test 531 1 531 0,39 844
Grup 131,010 1 131,010 9,659 ,004
Hata 434,031 32 13,563

Toplam 6154,000 35

Cizelge 5.9 incelendiginde son testler arasindaki farkliligin Tartigma Y ontemi ile
islenen deney grubu lehine degistigi goriilmiistiir ( p< ,05). Bu bulgulardan uygulanan
yontemin ders basarisini arttirdigi sdylenebilir.

Ustiinkaya ve Savran Gencer (2012) yaptiklar1 ¢alismada tartisma tekniklerinin
ogrencilerin basarilarini arttirdigr ve On test ile son test arasinda anlamli bir fark
ciktigin1 gdrmiistiir. Ceken ve Tezcan (2011) yaptiklar: ¢aliyma da 6gretmen merkezli
video sunumu ile smif tartigmasi yontemini kullanmis ve bu iki yontemin 6grenci

basarisint artirmada etkili olmadig1 goriilmiistiir. Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur
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(2014) yaptiklar1 ¢calismada yasam temelli 6grenme yaklasimina gore elektrik konusu
islenmis ve deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farka rastlanmamastir.
Kullanilan yontem 6grenci basarisini artirmamistir.

Yaptigimiz ¢alisma da tartisma teknigi kullanilmigtir. Kullanilan bu teknikler
panel, zit panel, kiigiik grup tartigmasi ve ¢ember teknigi kullanilmistir. Yapilan literatiir
aragtirmasinda bu tekniklerin bir arada kullanildig1 bir aragtirmaya rastlanmamustir.
Kullanilan bu tekniklerin 6grencilerin derste daha aktif olmalarmi, 6grencilerin anlamli
bir 6grenme gergeklestirmelerine katkida bulundugu ve Ogrencilerin basarilarinin

artirdig1 gorilmiistiir.

4.1.5. Anahtar Kavramlara Verilen Cevap Kavramlara Gore Olusturulmus

Kavram Aglara iliskin Bulgular ve Tartismalar

Bu kisimda anahtar kavramlara ait verilen cevaplarin, kavram aglar1 sekliyle
gosterilmistir. Anahtar kavram olarak verilmis kavramlar toplamda 12 kavram ag1 sekli
ile ifade edilmistir.

Kelime iliskilendirme testi on test ve son test olarak uygulanmistir. Anahtar
kavram olarak verilmis olan kavramlarm kelime iliskilendirme testinde &grenciler
tarafindan kac¢ kavramla iliskilendirildigine dair frekans-yiizde tablosu su sekilde

belirtilmistir.

Cizelge 5.10. Kontrol Grubu On Test Anahtar Kavramlara Verilen Cevaplarm Dagilimi

Anahtar Kavram F %
Direng 27 25,23
Elektrik 29 27,10
Ampul 24 22,43
Iletken Madde 27 25,23
Toplam 107 100

Cizelge 5.11. Deney Grubu On Test Anahtar Kavramlara Verilen Cevaplarin Dagilimi
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Anahtar Kavram F %

Direng 23 23,71
Elektrik 21 21,65
Ampul 29 29,90
lletken Madde 24 24,74
Toplam 97 100

Cizelge 5.12. Kontrol Grubu Son Test Anahtar Kavramlara Verilen Cevaplarin Dagilimi

Anahtar Kavram F %
Direng 23 22,77
Elektrik 30 29,70
Ampul 25 24,75
Iletken Madde 23 22,77
Toplam 101 100

Cizelge 5.13. Deney Grubu Son Test Anahtar Kavramlara Verilen Cevaplarin Dagilimi

Anahtar Kavram F %
Direng 23 21,90
Elektrik 28 26,67
Ampul 30 28,57
Iletken Madde 24 22,86
Toplam 105 100

4.1.5.1. On Test Olarak Uygulanmis Anahtar Kavramlara Ait Bulgular ve

Yorumlar
Ik olarak “kontrol grubunda konu anlatimi dncesi ve sonrasindaki dgrencilerin

kavramlarindaki degisimleri nasildir?” alt sorusuna ait bulgular ve yorumlar agsagida

kavram aglariyla gosterilmistir.
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Sekil 5.1. Kontrol Grubu On Test Kavram Ag1, Kesme Noktas1 11 ve Ustii
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Sekil 5.2. Kontrol Grubu On Test Kavram Ag1, Kesme Noktas1 5-10 Arasi
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Sekil 5.3. Kontrol Grubu On Test Kavram Ag1, Kesme Noktas1 4 ve Alt1

Kontrol grubuna ait kelime iliskilendirme 6n testtini su sekilde yorumlayabiliriz;

1. Kesme noktas1 11 ve ustii i¢in verilen anahtar kavramlardan Diren¢ anahtar
kavramma “gli¢” ve “kablo” cevap kavramlar1 verilmistir. Elektrik anahtar
kavramina ise sadece “kablo” cevap kavrami verilmistir. Ampul anahtar
kavramma ise “Isik” ve “Kablo” cevap kavramlar1 verilmistir. Kablo cevap
kavraminin {i¢ anahtar kavram i¢i ortak bir cevap kavram olfugu goriilmektedir.

Iletken Madde anahtar kavrami i¢in “Tel”, “Bakir” ve “Demir” cevap kavramlari

verilmistir.

2. Kesme noktasit 5-9 arasinda ise anahtar kavramlara verilen cevap kavramlarin

arttigr arrtig1 ve “Elektrik” anahtar kavrami i¢in “Ampul” anahtar kavramimnin

cevap kavram olarak kullanildig1 goriilmektedir.

3. Kesme noktas1 4 ve alt1 i¢gin tiim anahtar kavramlara verilen cevap kavramlarin

sayisinin  arttigi

ve anahtar
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goziikmektedir. Ayrica anahtar kavramlar icin ortak cevap kavramlar verildigi
goriilmektedir. Kavram ¢esidinin en fazla oldugu ve kavram tekrar sikliginin en

az oldugu kesme noktasidur.
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Sekil 5.4. Kontrol Grubu Son Test Kavram Ag1, Kesme Noktas1 11 ve Ustii
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Sekil 5.5. Kontrol Grubu Son Test Kavram Agi, Kesme Noktas1 5-10 Arasi
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Sekil 5.6. Kontrol Grubu Son Test Kavram Ag1, Kesme Noktasi 4 ve Asagisi

Kontrol grubuna ait kelime iliskilendirme son testini su sekilde yorumlayabiliriz;

1. Kesme noktasi 11 ve yukarisi i¢in baktigimizda bazi anahtar kavramlara cevap
kavramlar verildigi ayrica tiim anahtar kavramlar olmasa da bazi anahtar
kavramlar cevap kavram olarak kullanildig1 goriilmektedir. Tekrar sikliligi ¢ok
fazla olan kavram ¢esidi bulunmamaktadir.

Kesme noktasi 5-9 arasinda tiim anahtar kavramlar i¢in cevap kavramlar
olusturuldugu goriilmektedir. Diren¢ anahtar kavrami iletken maddeyle, ampul
anahtar kavrami elektrik anahtar kavramiyla, iletken madde anahtar kavrami
elektrik ve ampul anahtar kavramiyla iliskilendirildigi gériilmektedir.

Kesme noktas1 4 ve asagisinda tekrar eden kavramlarin siklig1 azaldigi ama c¢ok
fazla kavram g¢esidinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ogrencilerin konu ile ilgili
verilen kavramlar hakkinda bilgi, sahibi olduklari ama kavramsal bilgilerinin
istenilen diizeyde olmadig1 anlasilmaktadir.

Kontrol grubu kelime iligkilendirme testinin, 6n test kavram aglar1 ile son test
kavram aglarinin karsilastirilmasini su sekilde yorumlayabiliriz;

1. On testten elde ettigimiz kavram aglarma baktigimiz da en fazla kavram

cesidinin kesme noktasi 4 ve asagisinda olustugu goriilmektedir. Ancak 6n testte
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verilen cevaplarin sadece anahtar kavramlar1 degil de elektrik iletimi iinitesini
cagristiracak kavramlar oldugu goriilmektedir. Ayrica verilen cevap kavramlarin
bir kismi1 da bilimsellik 6zellig tasimamaktadir.

2. Son testten elde ettigimiz kavram aglarma baktigimizda 6grencilerin anahtar
kavramlar arsindaki iliskiyi arttirdig1 goriilmektedir. Ogrencilerin belli bir bilgi
sahibi olduklarmi ve verilen cevap kavramlarin sadece anahtar kelimeleri
cagristiracak cevap kavram verdikleri goriilmektedir. Mevcut fen bilimleri
programmin da uygulanmas: ile 6g8rencilerin kavram cesitliliginin arttig1 ve
bilimsellestigi goriilmektedir.

3. Kontrol grubunda uygulanan 6n testte de son testte de anahtar kavramlarin

hepsine ait cevap kavram ¢iktig1 goriilmektedir.

Ikinci olarak “deney grubunda konu anlatimi 6ncesi ve sonrasidaki 6grencilerin
kavramlarmdaki degisimleri nasildir?” alt sorusuna ait bulgular ve yorumlar asagida

kavram aglariyla gosterilmistir.
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Sekil 5.7. Deney Grubu On Test Kavram A1, Kesme Noktasi 11ve Ustii
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Sekil 5.8. Deney Grubu On Test Kavram Ag1, Kesme Noktas1 5-10 Aras1
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Sekil 5.9. Deney Grubu On Test Kavram A1, Kesme Noktasi 4 ve Asagisi
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Deney grubu kelime iligskilendirme 6n testini su sekilde yorumlayabiliriz;

1. Kesme noktas1 11 ve yukarisi i¢in baktigimizda anahtar kavramlar arasinda
genel olmasada anlamli iligkiler ¢iktigini 6grenciler konu ile ilgili az bir bilgiye
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni bu kavramlarin giinliilk hayatta
kullaniltyor olmasidir. Anahtar kavramlara verilen cevap kavram sayisi ¢ok az
olup anahtar kavramlarda birbirleriyle iliskilendirilmistir.

2. Kesme noktast 5-9 arasinda ise verilen cevap kavram sayisinda artig
goriilmektedir. Ayrica elektrik anahtar kavrami Iletken Madde ve Ampul anahtar
kavramiyla ¢ift yonlii bir iliski i¢inde olduklarini, diren¢ anahtar kavramiyla ise
tek yonlii bir iliski i¢inde oldugu goriilmektedir.

3. Kesme noktast 4 ve asagisinda ise ¢ok fazla cevap kavramin oOrtaya g¢iktigi
goriilmektedir. Verilen bu cevap kavramlarin anlamli ve anlamsiz

iliskilendirildigi goriilmektedir. Cok fazla kavram g¢esidi bulunmaktadir.
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Sekil 5.10. Deney Grubu Son Test Kavram Ag1, Kesme Noktas1 11 ve Ustii
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Deney grubu kelime iliskilendirme son testini su sekilde yorumlayabiliriz;

1. Kesme noktasi 11 ve istiine baktigimizda elektrik anahtar kavrami direng ve
ampul anahtar kavramlariyla iliskilendirildigi goriilmektedir. iletken madde
anahtar kavrami ise hi¢ bir anahtar kavram ile iliskilendirilmemistir.
Ogrencilerin cevaplarinmn anlaml bir hale gelmeye basladig1 goriilmektedir.

2. Kesme noktasit 5-9 arasinda ise Ogrencilerin verdikleri cevaplarin sadece o
kavrami cagristiracak sekilde olusmaya basladigi gorilmektedir. Derste
gordiiklerini ve 6grendiklerini cevap kavram olarak kullandiklar1 goriilmektedir.

3. Kesme noktas1 4 ve asagisi i¢in ¢ok fazla cevap kavramin olustugu ve verilen
cevaplarin anlamli bir hale geldigi goriilmektedir. Anahtar kavramlarin da

birbirleriyle iligkilendirildigi goriilmektedir.

Deney grubu kelime iligkilendirme testinin, 6n test kavram aglar1 ile son test

kavram aglarinin karsilastirilmasini su sekilde yorumlayabiliriz;

1. Deney grubu 6n teste ait kavram aglarina baktigimizda anahtar kavramlara
verilen cevaplarin anlamli olmadig1 ve anahtar kavramlar1 ¢agristirmayacak
cevaplarin bulundugu goriilmektedir.

2. Deney grubu son teste ait kavram aglarina baktigimizda ise anahtar
kavramlara verilen cevaplarin anlamli hale geldigi ve anahtar kavramlar
arasindaki iliskinin arttigi goriilmektedir. Bu da mevcut programin yaninda
tartisma yOnteminin uygulanmasi ile Ogrencilerin  bilimsel kavram
seviyelerinin artmasima ve daha fazla anlamli cevap iiretilmesi saglanmistir.

Deney ve kontrol gruplarina ait anahtar kavramlara verilen 6n test-son testlere

iliskin frekans tablolar1 asagida verilmistir.

Literatiirde yapilan benzer c¢alismalara bakildiginda Ayaz, Karakas ve Sarikaya
(2016) yaptiklart calismada siirdiiriilebilir ¢cevre ve niikleer enerji konular1 hakkinda
farkindalik kazandirmak i¢in c¢alisma yapmislardir. Bu calisma 47 smif 6gretmeni
iizerinde yapilmistir. Ogretmen adaylarinm kavram yamilgilarini tespit etmek icin enerji,
radyasyon ve niikleer enerji kavramlar1 anahtar kavram olarak se¢ilmis ve kelime
iliskilendirme testi hazirlanmistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylar1 kavram

tiretmekte zorlanmis ve kavram yanilgilar1 oldugu tespit edilmistir.
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Cizelge 5.14. Kontrol Grubu Diren¢ Anahtar Kavramma Ait On Test-Son Test
Degerlendirmesi

KAVRAMLAR ON TEST SON TEST ARTIS AZALIS
FREKANS DEGERI

Elektrik 15 %32,14 azalis
Giic 15 %21,43 azalis
Kablo 13 7 %21,43 azalis
Pil 2 - %7,14 azalis
Kas 2 - %7,14 azalis
Dinamo 3 - %10,71 azalis
Trafo 2 - %7,14 azalis
Dayaniklilik 3 - %10,71 azalis
Akt 5 - %17,86 azalis
Kuvvet 3 4 %3,57 artis
Duy 3 - %10,71 azalis
Devre Elemani 2 - %7,14 azalis
Bakir 4 1 %10,71 azalis
Enerji 2 - %7,14 azalis
Elektrik Santrali 2 - %7,14 azalis
Tel 5 - %17,86 azalis
Fen 3 - %10,71 azals
Krom - 5 %17,86 art1s
Glimiis - 7 %25 artis
Metal - 4 %14,28 artis
Altin - 4 %14,28 art1s
Reosta - 8 %28,57 art1s
Ohm - 6 %21,43 artis
Zorluk - 4 %14,28 artis
Flamen - 4 %14,28 artis
Ampul - 9 %32,14 artig
Kablo Uzunlugu - 7 %25 artis
Kablo Kalmlig: - 7 %25 artis
Demir - 1 %3,57 art1s
Aliiminyum - 1 %3,57 artis

68



Cizelge 5.15. Kontrol Grubu Elektrik Anahtar Kavramina Ait On Test-Son Test

Degerlendirmesi
KAVRAMLAR ON TEST SON TEST ARTIS AZALIS
FREKANS DEGERI
Kablo 14 8 %21,43 azalis
Ampul 10 10 %0
Priz 1 2 %3,57 artis
Isik 10 9 %3,57 azalis
Televizyon 2 9 %25 artis
Uzunluk 2 - %7,14 azalis
Iletken Madde 9 4 %17,86 azalis
Pil 8 5 %10,71 azalis
Tel ¢esidi 3 - %10,71 azals
Diigme 2 - %7,14 azalig
Bakir 3 - %10,71 azalis
Devre 2 3 %3,57 art1s
Tel 4 3 %?3,57 azalis
Direng 5 8 %10,71 artis
Aliiminyum 2 5 %7,14 azalis
Direk 3 - %10,71 azalis
Yalitkan Madde 7 2 %17,86 azalis
Demir 1 - %3,57 azalis
Enerji 5 4 %3,57 azalig
Anahtar 4 3 %?3,57 azalis
Buzdolabi 2 - %7,14 azalis
Krom 2 - %7,14 azalis
Bulasik Makinasi 2 - %7,14 azalis
Topraklama 1 - %3,57 azalig
Sarj Aleti 7 - %25 azalig
Utii - 4 %14,29 artis
Telefon - 6 %21,43 artis
Bilgisayar - 3 %10,71 artig
Giig - 2 %7,14 art1s
Camagir Makinasi - 3 %10,71 art1s
Akilli Tahta - 7 %25 artis
Klima - 1 %3,57 artis
Alet - 4 %14,29 art1s
Sartel - 2 %7,14 artis

69



Cizelge 5.16. Kontrol Grubu Ampul Anahtar Kavramma Ait On Test-Son Test

Degerlendirmesi
KAVRAMLAR ON TEST SON TEST ARTIS AZALIS
FREKANS DEGERI
Isik 14 12 %7,14 azalis
Duy 10 - %35,71 azalis
Kablo 11 5 %21,43 azalis
Elektrik 8 8 %0
Iletken kablo 5 - %17,86 azalis
Reosta 3 - %10,71 azalis
Direng 5 3 %7,14 azalis
Iletken 5 - %17,86 azals
Yalitkan 3 1 %7,14 azalis
Pil 3 - %10,71 azalis
Parlaklik 3 2 %3,57 azalis
Tel 2 - %7,14 azalis
Diigme 2 - %7,14 azalig
Priz 1 - %3,57 azalis
Siyasi parti 2 - %7,14 azalig
Giig 2 - %7,14 azalis
Gece lambasi 1 1 %0
Uydu 1 - %3,57 azalis
Demir 2 - %7,14 azalis
Is1 1 4 %10,71 artis
Enerji 3 1 %7,14 azalig
Avize 5 - %17,86 azalis
Tungsten 2 5 %10,71 artig
Fener 3 3 %0
Flamen 2 8 %21,43 artis
Oda 2 - %7,14 azalis
Tasarruflu ampul 4 - %14,29 azalis
Metal ug - 5 %17,86 art1s
Edison - 6 %21,43 artis
Cam balon - 4 %14,29 artis
Bakir tel - 7 %25 artis
Trafik 1s1klar - 1 %3,57 artis
Aydinlik - 7 %25 artis
Neon - 3 %10,71 art1s
Argon - 4 %14,29 artis
Led lamba - 5 %17,86 artis
Florasan lamba - 6 %21,43 art1s
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Cizelge 5.17. Kontrol Grubu iletken Madde Anahtar Kavrammna Ait On Test-Son Test

Degerlendirmesi
KAVRAMLAR ON TEST SON TEST ARTIS AZALIS
FREKANS DEGERI
Altin 12 7 %17,86 azalis
Metal 5 5 %0
Elektrik 7 6 %3,57 azalis
Glimiis 8 7 %3,57 artis
Kablo 10 4 %21,43 azalis
Ampul 3 10 %25 artig
Tel 14 6 %28,57 azalis
Bakir 12 11 %3,57 azalis
Demir 12 8 %14,28 azalis
Direng 3 4 %3,57 artis
Pil 3 - %10,71 azalig
Bronz 1 - %3,57 azalis
Priz 1 1 %0
Pano 2 - %7,14 azalis
Trafo 2 - %7,14 azalis
Direk 1 - %3,57 azalig
Nikel 3 - %10,71 azalis
Krom 2 6 %14,28 art1s
Isik 3 3 %0
Yalitkan madde 2 - %7,14 azalis
Cam 2 - %7,14 azalis
Cihaz 1 - %3,57 azalis
Aliiminyum 3 8 %17,86 art1s
Direk 1 - %?3,57 azalis
Nesne 1 - %3,57 azalis
Saf Su - 2 %7,14 artis
Sirkeli Su - 3 %10,71 artis
Devre - 4 %14,28 art1s
Is1 - 4 %14.28 art1s
Insan viicudu - 3 %10,71 artis
Civi - 2 %7,14 artis
Kablo cinsi - 1 %3,57 artis
Demir tencere - 10 %35,71 artis
Sirkeli su - 7 %25 artis
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Cizelge 5.18. Deney Grubu Direng Anahtar Kavramma Ait On Test-Son Test

Degerlendirmesi
KAVRAMLAR ON TEST SON TEST ARTIS AZALIS
FREKANS DEGERI
Elektrik 16 8 %28,57 azalis
Giic 11 7 %14,28 azalis
Kablo 15 13 %7,14 azalis
Pil 5 - %17,86 azalis
Parlaklik 8 - %28,57 azalis
Dinamo 3 - %10,71 azalis
Trafo 3 - %10,71 azalis
Dayaniklilik 4 - %14,28 azalis
Akii 4 - %14,28 azalis
Saglamlik 3 - %10,71 azalis
Devre 7 - %25 azalis
Ay Enerjisi 2 - %7,14 azalig
Giines Enerjisi 2 - %7,14 azalis
Bagimsiz Degisken 2 - %7,14 azalis
Bagiml Degisken 2 - %7,14 azalis
[letken Madde 5 - %17,86 azalis
Fis 3 - %10,71 azals
Priz 4 - %14,28 azalis
Ampul 13 14 %3,57 artig
Pano 2 - %7,14 azalis
Krom - 4 %14,28 art1s
Glimiis - 8 %28,57 art1s
Metal - 4 %14,28 artis
Altin - 5 %17,86 art1s
Reosta - 12 %42,86 artis
Ohm - 9 %32,14 artis
Ohmmetre - 11 %39,29 artis
Flamen - 6 %21,43 artis
Kablo Uzunlugu - 10 %35,71 artis
Kablo Kalmlig: - 8 %28,57 artig
Demir - 1 %3,57 artis
Bakir - 1 %3,57 artis
Aliiminyum - 1 %3,57 artis
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Cizelge 5.19. Deney Grubu Elektrik Anahtar Kavramma Ait On Test-Son Test

Degerlendirmesi
KAVRAMLAR ON TEST SON TEST ARTIS AZALIS
FREKANS DEGERI
Devre 3 - %10,71 azalis
Iletken 10 8 %7,14 azalis
Kablo 17 12 %17,86 azalis
Yalitkan 7 4 %10,71 azals
Reosta 2 - %7,14 azalis
Direng 7 11 %14,28 art1s
Bakr tel 5 - %17,86 azalis
Isik 14 9 %17,86 azalis
Ampul 18 14 %14,28 azalis
Priz 8 2 %21,43 azalis
Pil 9 - %32,14 azalis
Enerji 4 4 %0
Anahtar 4 7 %10,71 art1s
Tel 3 2 %?3,57 azalis
Direk 3 - %10,71 azalis
Televizyon 4 7 %10,71 azalis
Sarj aleti 3 1 %7,14 azalis
Duy 5 - %17,86 azalis
Demir 4 - %14,28 azalis
Altin 2 - %7,14 azalis
Glimiis 3 - %10,71 azals
Utii - 5 %17,86 art1s
Telefon - 3 %10,71 artis
Bilgisayar - 7 %25 artis
Ince - 1 %3,57 art1s
Kalin - 1 %3,57 art1s
Devre - 3 %10,71 artis
Elektrik robotu - 1 %3,57 artis
Giig - 1 %3,57 art1s
Camasir makinasi - 3 %10,71 artis
Akilli tahta - 6 %21,43 art1s
Tablet - 4 %14,28 artis
Metal - 2 %7,14 artis
Klima - 1 %3,57 art1s
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Cizelge 5.20. Deney Grubu Ampul Anahtar Kavramma Ait On Test-Son Test

Degerlendirmesi
KAVRAMLAR ON TEST SON TEST ARTIS AZALIS
FREKANS DEGERI
Isik 17 11 %21,43 azalis
Duy 9 - %32,14 azalis
Kablo 10 7 %10,71 azalis
Elektrik 10 8 %7,14 azalis
Iletken kablo 7 - %25 azalis
Reosta 7 4 %10,71 azals
Direng 9 10 %3,57 artis
Iletken 2 6 %14,28 artis
Yalitkan 2 2 %0
Pil 4 - %14,28 azalis
Parlaklik 3 5 %7,14 artis
Tel 2 - %7,14 azalig
Diigme 2 - %7,14 azalig
Priz 2 3 %3,57 artis
Siyasi parti 2 - %7,14 azalis
Gilig 2 - %7,14 azalis
Gece lambasi 2 1 %3,57 azalis
Uydu 3 - %10,71 azalis
Tuzlu su 3 2 %3,57 azalis
Demir 2 - %7,14 azalis
Is1 3 - %10,71 azals
Florasan lamba 5 2 %10,71 azals
Deney 6 - %21,43 azalis
Volt 3 - %10,71 azalis
Fener 4 3 %3,57 azalis
Flamen 3 13 %35,71 artis
Oda 3 - %10,71 azals
Anahtar - 4 %14,28 artis
Devre - 2 %7,14 artis
Tungsten - 7 %25 artig
Metal ug - 7 %25 artis
Edison - 9 %32,14 artis
Bakir tel - 4 %14,28 art1s
Cam balon - 6 %21,43 artis
Trafik 1s1klar - 1 %3,57 artis
Aydinlik - 1 %3,57 artis
Neon - 4 %14,28 art1s
Enerji - 1 %3,57 artig
Argon - 4 %14,28 art1g
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Cizelge 5.21. Deney Grubu iletken Madde Anahtar Kavramma Ait On Test-Son Test
Degerlendirmesi

KAVRAMLAR ON TEST SON TEST ARTIS AZALIS
FREKANS DEGERI
Metal 10 6 %14,28 azalis
Altin 10 9 %3,57 azalis
Elektrik 6 7 %3,57 artis
Glmiis 11 9 %7,14 azalis
Kablo 12 7 %17,86 azalis
Ampul 5 - %17,86 azalis
Tel 14 10 %14,28 azalis
Bakir 14 12 %7,14 azalis
Demir 13 4 %32,14 azalis
Direng 3 8 %17,86 artis
Pil 2 - %7,14 azalis
Fis 1 - %3,57 azalis
Bronz 3 - %10,71 azalis
Priz 1 - %?3,57 azalis
Sarj aleti 1 - %3,57 azalis
Pano 1 - %3,57 azalig
Trafo 1 - %3,57 azalis
Direk 1 - %?3,57 azalis
Nikel 1 - %?3,57 azalis
Krom 3 10 %25 artis
Isik 4 3 %3,57 azalis
Yalitkan madde 7 - %25 azalis
Sirkeli su 3 4 %3,57 artis
Saf su 2 - %7,14 azalis
Aliiminyum - 9 %32,14 artis
Devre - 6 %21,43 artis
Is1 - 6 %21,43 artis
Insan viicudu - 5 %17,86 art1s
Kablo cinsi - 2 %7,14 artis
Tuzlu su - 2 %7,14 artis

Kurt ve Ekici (2013) ‘Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Bakteri Konusundaki Bilissel
Yapilarmin ve Alternatif Kavramlarin Belirlenmesi’isimli makalesinde 6gretmenlerin
bakteri hakkinda biligsel yapilarini 6lgmek i¢in kelime iligkilendirme testi kullanilmistir.

Bu arastirma 4. ve 5. smifa giden 44 biyoloji 6gretmeni ilizerinde yapilmistir. Bu
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calisma sonucunda O&gretmen adaylarinin bakteri-virlis kavramlarini  birbiri ile
karistirdiklar1 ve yeterince bir kavramsal yap1 olusturamadiklar1 gériilmiistiir.

Bahar ve Ozathh (2003) ‘Kelime iletisim Test Yontemi ile Lise 1. Smuf
Ogrencilerinin  Canlhilarm Temel Bilesenleri Konusundaki Bilissel Yapilarmimn
Aragtirilmast’ isimli makalede canlilarin temel bilesenleri hakkinda biligsel yapiy1
incelemiglerdir. Bu c¢aligma liseye giden 60 Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Veri
toplama aract olarak kullanilan kelime iligkilendirme testi 20 anahtar kavramdan
olugmaktadir. Kelime iliskilendirme testi On test ve son test seklinde kullanilip, frekans
tablosu ve kavram aglar1 olusturulmustur. Ogrencilerin 6n testte konu ile ilgisi olmayan
cevaplar verdikleri son testte ise konu ile ilgili daha akademik cevap verdikleri
goriilmiistiir. Uygulanan on test ile son testte bakildiginda kelime iliskilendirme testi

ortaya ¢ikan kavram yanilgilarmi onledigi goriilmiistiir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu bélimde tartisma yontemi ile desteklenen ogretimin, Elektrik Iletimi
iinitesinde Ogrencilerin akademik basarilarna ve belirlenen anahtar kavramlari
Ogrencilerin  zihinlerinde nasil algilayip, nasil iliskilendirebildikleri kelime

iliskilendirme testi ile yoklanip meydana gelen sonuglara yer verilmistir.

5.1.1. Akademik Basar Testine Yonelik Sonuclar

Elektrik Iletimi iinitesine yonelik hazirlanan Elektrik Iletimi Basar1 Testi
incelendigi zaman tartigma yontemi ile 6gretim yapilan deney grubuna ait 6grencilerin
aritmetik ortalamalarmin halihazirdaki program ile 6gretim yapilan kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksek ¢iktigi sonucuna ulasilmistir. Bu farklilik deney grubu son
test lehine anlamli bir farklhilik olusturmaktadir (p<,05). Boyle bir durumun ¢ikmasinin
nedeni tartigma yontemi ile 6grencilerin derse karsi bakis acilarmin degismesi, dersten
keyif almalar1 ve 6grencilerin derste daha aktif olmalar1 olarak gosterilebilir.

Elektrik Iletimi {initesinde tartisma ydnteminin uygulanmasi ile 8grencilere farkli
bir bakis agis1 kazandirdigr ve tartisma yonteminin zannedildiginden daha kolay bir
yontem olarak goriilmeye baslandigi diisiiniilmektedir. Tartisma yontemi ile Elektrik
[letimi iinitesi islenirken oOgrencilerin aktif katilm gergeklestirmeleri, yiizyiize
etkilesimde bulunmalar1 ve Ozellikle anlaticilarin akranlari1 oldugu i¢in basarilarmin

olumlu yonde artis gdsterdigi diisiiniilmektedir.

5.1.2. Kelime Iliskilendirme Testine Yonelik Sonuclar

Arastirma da kavram agi olusturularak veriler analiz edilmis ve asagidaki
sonuglara ulasilmistir:

v" Deney grubuna uygulanan kelime iliskilendirme testine bakildiginda

ogrencilerin 6n teste verdikleri cevaplarin ¢ok fazla akademik olmadigi

goriilmektedir.
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Kesme noktasi 11 ve iistii i¢in anahtar kavramlar arasinda yeterince iligki

kurulmadig1 goriilmiistiir.

v' Kesme noktasi azaldikga anahtar kavramlar arasinda kurulan iliskide artis
gozlenmistir.

v" Kesme noktasi azaldik¢a anahtar kavramlar arasinda dallanmalar artmustir.

v" Anahtar kavramlara verilen cevaplara baktigimiz zaman &grencilerin
anahtar kavramlarla ilgili bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir.

v' Kavram aglarmi inceledigimiz zaman en fazla kavram gesitliligine kesme
noktasi 4 ve alt1 arasinda rastlandig1 goriilmiistiir.

v' Kelime iligskilendirme testinde ©On test ile son testi kiyasladigimizda
ogrencilerde son test lehine anlamli bir farklilik vardir diyebiliriz.

v' Son testte toplamda verilen cevap kavram sayisi azalirken anahtar kavram
olarak verilen kelimeyi cagristiracak daha anlamli, konu ile ilgili sézciikler
kullanilmastir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

v

Fen bilimleri dersinde Miinazara, Biiyiik Grup Tartismasi, Kollegyum gibi
diger tartigma tekniklerinden de yararlanilabilir.

Benzer arastirmalarda 6grencilerin sosyal becerileri, fen bilimleri dersine
ve arkadaglarina karsi tutumlarini tespit etmek amaciyla farkli anketler vb.
uygulanabilir.

Tartisma teknigi diger derslerle de iliskilendirilerek disiplinlerarast bir
ortam yaratilabilir.

Yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis veya yapilandirilmamis goriisme

teknikleri kullanilarak 6grencilerin de goriisleri aliabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

v
v

Fen bilimleri dersindeki diger konularin 6gretiminde de kullanilabilir.
Yapilandirilmig grid, kavram haritas1 gibi baska alternatif 6l¢gme aracglari

da kullanilabilir.
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Orneklem daha genis tutularak daha fazla kisi ile cahsilabilir.

Kelime iligskilendirme testi i¢in anahtar kavramlar segilirken somut bir
bicimde birbirinden ayrilan kavramlar sec¢ilmelidir.

Tartisma teknigi sadece fen bilimleri dersinde degil diger derslerde de
daha sik kullanilabilir. Fen bilimleri dersinde ise bu yonteme daha ¢ok

basvurulabilir.
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EKLER

EK 1. Elektrik iletimi Unitesi Basar1 Testi

S1) Basit bir elektrik devresinin kurulabilmesi i¢in gereken devre elemanlar1 nelerdir?

A) Ampul ,Pil ,Kablo , Anahtar
B) Ampul, Pil, Kablo

C) Ampul, Pil, Tel

D) Ampul, Pil

CUNKU;

a)
b)
c)
d)

Kablo olmadan devre kurulabilir.

Anahtar ve pilin olmasi devre kurulabilmesi i¢in yeterlidir.

Ampul, kablo, pil ve anahtar devreyi eksiksiz bir sekilde tamamlar.
Ampul pil ve anahtar bir devreyi eksiksiz tamamlar.

S2) Bir elektrik devresini olusturan devre elemanlarimi sembollerle gosteriniz ve
sembollerin kullanilmasinin nedenini nedir?

A)® Ampul,™ " Baglanti Kablosu, | | Pil, ~~__ Anahtar
Diinyada ortak bir dil olusturmak i¢in semboller kullanilir.

B) s Baglanti Kablosu, Ampul, 2. Pil, |
Anahtar
Diinyada ortak bir dil olusturmak i¢in semboller kullanilir.

C) ® Ampul, e Baglant1 Kablosu, | I Pil, - Anahtar
Daha kolay anlasilabilmek i¢in.

D) Ampul, .~ Anahtar, .  Baglanti Kablolari, | | il
Elektrik devresini daha basit hale getirmek icin.

CUNKU;

a)
b)

c)
d)

Ampul daire i¢inde carpi ile gosterilir bu diinya i¢in ortak bir semboldiir.
Diinya da ortak bir sembol dili olugturulmak isteniyor ise pil yan ¢izgi ile
gosterilmelidir.

Anahtar ,pil ve ampul , sembolik olarak gosterilebilir fakat kablo gosterilemez.
Ortak sembol ¢izimleri i¢in pil ve kablonun sembolii bilmemiz yeterlidir.

S3) Iletken madde ve yalitkan madde nedir?

A) lletken: Elektrigi olan madde, Yalitkan: Elektrigi olmayan maddedir.

90



B) lletken: Elektrigi cok ileten madde, Yalitkan: Elektrigi az ileten maddedir.
C) iletken: Elektrigi az ileten madde, Yalhtkan: Elektrigi ¢ok ileten maddedir.
D) Iletken: Elektrigi ileten madde, Yalitkan: Elektrigi iletmeyen maddelerdir.

CUNKU;

a) lletken madde olan bakir kablo kullanilan devre de ampul az yanar.

b) Yalitkan olan plastik madde devre de kullanildiginda elektrik akimui iletilmez .
¢) lletken madde kullanilan bir devrede ampul ¢ok parlak yanar

d) Yalitkan bir madde kullanilan devrede ampul parlak yanar.

S4) Naylon 1ip, lastik top, kaucuk, mika gibi malzemeler ni¢in elektrigi iletmezler?

A) Hepsi yanict madde oldugu i¢in elektrigi iletmezler.

B) Biitiin maddeler plastikten yapildigi i¢in elektrigi iletmezler.
C) Biitiin maddeler yalitkan oldugu i¢in elektrigi iletmezler.

D) Metal olmadiklari i¢in elektrigi iletmezler.

CUNKU;

a) Yalitkanlarin direnci ¢ok biiyiiktiir

b) Yalitkanlar plastik maddeden yapilmistir.
¢) Yalitkan maddeler metal degildirler.

d) Yalitkan maddeler iletkenlerin zittidir.

S5) Gazlar iletken midir yoksa yalitkan midir?

A) Gazlar yalitkandir. Hava gaz karisimi oldugu i¢in yalitkandir.

B) Gazlar iletkendir. Elektrik devresinin yanina gazi getirirsek gaz elektrigi iletir.
C) Gazlar iletkendir. Simsek ¢akmasi sonucunda elektrik hizli iletilir.

D) Gazlar iletkendir. Clinkii gazin i¢inde gaz bulunmaktadir.

CUNKU;

a) Gazlardan simsek gegebilir.

b) Gazlarin elektriksel direnci ¢ok yiiksektir.
c) Hava elektrigi iletmez .

d) Gazlar elektrik iletilmez.

S6) Bir elektrik devresinde asagidakilerden hangisi yapilirsa ampuk parlakligi artar.

A) Ampul sayin1 arttirmak

B) Pil sayisini azaltmak

C) Kablonun kalinhigini azaltmak
D) Kabloyu kisaltmak
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CUNKU;

a) Kablo kisaldik¢a elektriksel direng azalir.

b) Kisa kablo daha ¢ok elektrik gegirir.

c) Kablo kisaldik¢a akim azalir.

d) Kablonun kisalmasi ile pil daha ¢ok giig tiretir.

S7) Elektrigi bir yerden baska bir yere iletmek isterseniz hangi maddeleri kullanirsiniz?

A) Demir tel ile Demir Direk

B) Nikel tel, Demir Direk ve Altin tabaka
C) Bakir tel, Demir direk ve Porselen tabaka
D) Altin tel ile Tahta direk

CUNKU:

a) Elektrigi ileten altin telin direnci ¢ok diisiik tahta diregin direnci yliksektir.
b) Tahta direk altin teli yukarda tutar.

c) Tahta direk saglam olur. Altin pahali ama elektrigi iyi iletir.

d) Tahta diregin maliyeti diisiiktiir. Altin tel ile elektrik ¢ok hizli taginir.

S8) Su iletken midir yoksa yalitkan nudir? Istenildigi durumlarda yalitkan veya iletken
hale getirilebilir mi?

A) Su iletkendir. Istenildigi zaman iletken hale getirilemez.

B) Su yalitkandir. Istenildigi durumlarda iletken hale getirilemez.

C) Su istenildigi zaman iletken istenildigi zaman ise yalitkan hale getirilebilir.
D) Su iletkendir. Istenildigi zaman yalitkan hale getirilebilir.

CUNKU:

a) Bizim istegimize gore davranir.

b) Iletken veya yalitkan olmasini bize sorar.
c) Mineral eklenerek iletken olabilir.

d) Karistirarak iletken hale getirilebilir.

S9) Elektrikli aletlerin dig kismu plastik yerine metalden yapilmis olsaydi ne olurdu?

A) Elektrik daha iyi iletilirdi. Elektrik ¢arpmas1 gergeklesmezdi.

B) Metal iletken oldugu i¢in dokundugumuz gibi elektrik ¢arpardi.

C) Metal yalitkandir. Bundan dolay: elektrik carpmasi gergeklesmezdi.
D) Metal iletkendir. Bundan dolay1 elektrik ¢arpmasi ger¢eklesmezdi.

CUNKU
a) Metal Iletkendir.
b) Metal yalitkandir.

€) Metalden akim ge¢mez.
d) Metal elektrigi sevmez.
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S10)

_@ v A v Jav VavVav
YAV 4Y O

Yukaridaki elektrik devrelerinin ampul parlakligmi ¢coktan aza dogru siralaymiz?

A) 1>3>2  B) 2>3>1 C)1>2>3 D)3>2>1
CUNKU:

a) Ampul sayisi parlaklig etkilemez.

b) Ampul sayisi artik¢a parlaklik artar.

€) Ampul sayisi artikca daha fazla akim geger.
d) Ampul sayis1 artik¢a parlaklik azalir.

S11) Bir elektrik devresinde ampullerin parlakliklarmi etkileyen degiskenler nelerdir?

A) Pil sayisi, Ampul sayisi, Anahtar sayisi

B) Anahtar, Pil sayisi, Kablo

C) Pil sayisy, Iletken telin cinsi, Ampul sayis1
D) Kablo uzunlugu, Anahtar sayis, Iletken tel

CUNKU:

A) Devredeki iletkenin direnci azalip gii¢ kaynagmin artmasi parlaklhig artirir.
B) Devredeki iletkenin direnci artip gii¢ kaynaginin artmasi parlakligi artirir.
C) Gii¢ kaynaginin artip artmamasi parlaklig1 etkilemez ama direng etkilenir.
D) Devredeki ampuliin parlakligi hi¢bir sekilde degisiklik gostermez.

512)

—I' ILETKEN TEL ILETKEN TEL —I ILETKEN TEL

Yukaridaki elektrik devresinde ampul parlakliklarmi ¢oktan aza dogru siralaymiz ?
A) 1>2>3 B)2>3>1 (C)3>2>1 D)2>1>3
CUNKU:

a) Telin cinsi parlaklig: etkiler.
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b) Telin uzunlugu artik¢a parlaklik azalir.
c) Telin uzunlugu artik¢a parlaklik artar.
d) Telin kalinlig1 artik¢a parlaklik artar.

S13) -1 Ampul  -2Ampul -1Pil -2Pil -2cmuzunlugunda ve 3 cm
kalinliginda iletken tel

- 2 cmuzunlugunda ve 2 cm kalimliginda iletken tel
- 3 cmuzunlugunda ve 2 cm kalimliginda iletken tel

Yukaridaki malzemeler elinize verilirse ampul parlakligini en ytiksek bir sekilde
yapmak i¢in hangi malzemeleri kullanirdiniz?

A) 1 Pil, 1 Ampul, 2 cm uzunlugunda ve 3 cm kalinliginda iletken tel
B) 1 Pil, 2 Ampul, 2 cm uzunlugunda ve 2 cm kalinliginda iletken tel
C) 2 Pil, 1 Ampul, 2 cm uzunlugunda ve 3 cm kalinliginda iletken tel
D) 2 Pil, 2 Ampul, 3 cm uzunlugunda ve 2 cm kalinhiginda iletken tel

CUNKU:
a) Devredeki iletkenin direnci azalip gii¢c kaynagnin artmasi parlakligi artirir.
b) Devredeki iletkenin direnci artip gli¢ kaynaginin artmasi parlakligi artirir.

c) Gii¢ kaynaginin artip artmamasi parlakligi etkilemez ama direnci etkiler
d) Devredeki ampuliin parlaklig: hig¢ bir sekilde degisiklik gostermez.

& 2 X

BAKIR TEL DEMIR TEL NIKEL TEL

=

( 14. ve 15. Sorular bu diizeneklere bakilarak yapilacaktir.)

S14)

Yukaridaki elektrik devresinde ampul parlakliklarimi karsilastirmiz ve nedenini yaziniz?
A) 1>2>3 B) 3>1>2 C)2>3>1 D)2>1>3

CUNKU:

A) Maddenin cinsine gore iletkenlikleri degisir.

B) Maddenin uzunluguna gore iletkenlikleri degisir.
C) Maddenin kalinligina gore iletkenlikleri degisir.
D) Maddelerde iletkenlik daima esittir.
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S15) Yukaridaki diizeneklerde bagimli degisken, bagimsiz degisken ve sabit tutulan
degiskenler hangileridir?

A) Bagimli degisken: Ampul Parlakligi, Bagimsiz degisken: Telin cinsi, Sabit
Tutulan Degisken: Ampul sayisi

B) Bagimli degisken: Telin cinsi, Bagimsiz degisken: Ampul parlakligi, Sabit
Tutulan Degisken: Telin uzunlugu

C) Bagmmli degisken: Ampul sayisi, Bagimsiz degisken: Telin uzunlugu, Sabit
Tutulan Degisken: Telin cinsi

D) Bagimli degisken: Telin uzunluklari, Bagimsiz degisken: Ampul sayisi, Sabit
Tutulan Degisken: Ampul parlakligi

CUNKU:

A) Deneyde degisen ampul sayisidir.

B) Deneyde degisen telin cinsidir.

C) Deneyde ampul parlakligi sabit tutulmustur.
D) Deneyde telin cinsi sabit tutulmustur.

S16) Bir elektrik devresinde ampul parlakligini artirmak isterseniz hangi maddeyi
kullanirsmiz?

(Direng Siralamasi: Krom>Demir>Altin>Bakir>Gilimiis)

A) Bakir B) Demir C) Krom D) Giimiis
CUNKU:

A) Direnci ¢ok olan madde daha iyi iletkendir.

B) Diren¢ maddelerin elektrik iletimini etkilemez.
C) Direnci az olan madde elektrigi daha iyi iletir.
D) Krom en iyi iletkendir.

S17) Elektrik devresindeki ampul sayisinin artmas1 ampul parlakligimni niye azaltiyor?

A) Pilin giiciinii yetmemesi
B) Direng arttig1 igin

C) Elektrik akimi arttig1 i¢in
D) Direng azaldig1 i¢in

CUNKU:
A) Akimin gegmesi zorlastigi i¢in
B) Akim daha kolay gectigi igin

C) Ampul pilden uzaklastig1 igin
D) Ampul yanmak istemedigi i¢in

S18) Ampullerin filamen kisminin ince ve uzun spiral kivrilmig tungsten
kullanilmasinin nedeni nedir?
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A) Tungsten telinin direncinin diisiik oldugu igin
B) Tungsten telinin direncinin yiiksek oldugu i¢in
C) Isigin daha iyi yayilabilmesi i¢in

D) Enerji kaynagi oldugu igin

CUNKU:

A) Tungsten tel elektrik akimmin gegisini zorlastirir.
B) Tungsten metali parlaktir.

C) Flaman oksijenle etkilesime gegebilir.

D) Tungsten tel gii¢ kaynagi oldugu igin

S19) Ampullerde cam balonun i¢ine hangi tiir gazlar kullanilir?

A) Neon, Argon
B) Oksijen

C) Civa

D) Hidrojen

CUNKU:

A) Argon, neon gazlari tungsten tel ile etkilesime girmez.

B) Argon, neon gazlari oksijenle temas edip daha parlak yanmasini saglar.
C) Civa telin direncini artirir.

D) Hidrojen daha parlak yanmasini saglar.

$20)

35S

Ayn1 maddeden yapilmig K,L,M iletkenlerinin direnglerini biiyiikten kiigiige dogru
siralaymiz? ( L= uzunluk , S= Kalinlik)

A) K>L>M
B) L>M>K
C) M>L>K
D) L>K>M
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CUNKU:

A) Ince uzun telin direnci en fazladr.

B) Telin cinsi degistik¢e direnci de degisir.

C) Kalmlik artik¢a direng de artar.

D) Telin kisa yada uzun olmasi direnci etkilemez.

S21) Reosta nedir?

A) Direnci artirir.

B) Direnci azaltir.

C) Direnci degistirmez.

D) Direnci artirip azaltabilir.

Ciinkii:
A) Reosta direng saglar.
B) Reosta parlaklig artirir.

C) Reosta ile devredeki iletkenin direnci ayarlanabilir.
D) Reosta direng géstermez.
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EK 2. Elektrik Iletimi Kelime fliskilendirme Testi

Elektrik Ampul
Elektrik Ampul
Elektrik Ampul
Elektrik Ampul
Elektrik Ampul
Elektrik Ampul
Elektrik Ampul
Elektrik Ampul
Direng [letken Madde
Direng [letken Madde
Direng [letken Madde
Direng Iletken Madde
Direng Iletken Madde
Direng [letken Madde
Direng [letken Madde
Direng [letken Madde
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EK 3. Arastirma izin Onay1

KUMLU IMAMHATIP ORTAOKULU MUDURLUGUNE
KUMLU

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Fen Bilimleri Ana Bilim Dalinda Yiksek Lisans Ogrencisiyim
Tez galismam olan

)

6.5inif Fen Bilimleri Dersinde Elektrigin iletimi Unitesinde Tartigma

Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Kavramsal Degisimlere Olan Etkisi konusu ile

ilgili galismalarimi Kumlu imamhatip Ortaokulu, Kumlu Ortaokulu ve Nilifer-Hamit Karadeniz
Ortaokullarinda bulunan 7. Sinif &grencilerinde uygulamak istiyorum.

Geregini arz ederim.

06.11.20;

Mehmet Cuma SUIGER
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\Tin
\\""‘ ., T.C.

4 '*% KUMLU KAYMAKAMLIGI

o
k J Kumlu imam Hatip Ortaokulu Miidiirliigii
Say1 :73139314-350-E.18623128 07.11.2017

Konu :Tez Caligmasi onay1 istegi

KUMLU iLCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Okulumuz Fen Bilimleri 6gretmeni Mehmet Cuma SUICER Mustafa Kemal
Universitesi'nde yapmis oldugu yiiksek lisans galismasi igin ilgemizin merkez ortaokullarinda
tez ¢aligmasi yapma istemektedir, s6z konusu dilekg¢esi yazimizin ekindedir.

Geregini arz ederim.

Omer SARICA
Okul Miidiirii
Ek:Dilekge( ladet)
Adres: Gokgeoglu mah .yavuz cad. Kumlu HATAY Bilgi igin:
Elektronik Ag: Tel: 0(__ )
e-posta: Faksi0( 9. . .
Bu evrak giivenli elektronik imza ile im hups: .meb.gov.tr adresi 4bel1-e855-3092-9bc7-f5eC kodu ile teyit edilebilir.
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ST, T.C.
:‘ '9% KUMLU KAYMAKAMLIGI

k j flge Milli Egitim Miidiirligii
Say1 :65780805-20-E.18875210 09/11/2017

Konu : Tez Caligmasi onay: istegi

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

Miidiirliigiimiize bagh Kumlu imam Hatip Okulunda Fen Bilimleri 6gretmeni Mehmet
Cuma SUICER, Mustafa Kemal Universitesi'nde yapmis oldugu yiiksek lisans ¢aligmasi igin
ilgemiz merkez ortaokullarinda tez ¢aligmast yapmas1 miidiirliigiimiizce uygun gorilmistiir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde Olurlariniza arz ederim.

Ali IBIS
flge Milli Egitim Miidiirii

Ek :
1- Yaz (1 Sayfa)
2- Dilekge (1 Sayfa)

OLUR
S
Adnan KARAOSMANOGLU
Kaymakam
Adres: Fevzi (akmak Mah. Yavuz Cad. Hiikiimet Konag Kat:3 Bilgi i¢in: Yakuphan KADIOGLU
Elektronik Ag: http://kumlu.meb.gov.tr Tel: 0(326)461 24 96
e-posta: kumlu3 1 @meb.gov.tr Faks: 0 (326) 461 34 31
Bu evrak gitvenli elektronik imza ile hups://evraksorgu.meb.gov.tr 975e-fc8f-35a5-9c1¢-8443 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 4. Ders Planlan

Mevcut Ogretim Programimin Uygulandigi Gruba Yénelik Hazirlanmis Ders

Planlan

DERS PLANI I
BOLUM I
Dersin adi Fen Bilimleri
Simif 6.Snif
Unitenin Adi/No 7.Unite: Elektrigin Iletimi
Konu [letken ve Yalitkan Maddeler

Onerilen Siire

4 Saat

Tarih 9-13 Nisan 2018

30LUM 11

Ogrenci Kazamimlan [6.7.1.1. Tasarladig1 elektrik devresini kullanarak maddeleri,
/Hedef ve|elektrigi iletme durumlarina gore smiflandirir.
Davramslar

6.7.1.2. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik
Ozelliklerinin hangi amagclar i¢in kullanildigini giinliik
yasamdan Orneklerle aciklar.

Unite Kavramlar ve
Sembolleri/Davranis
Oriintiisii

[letkenler

Yalitkanlar

Giivenlik Onlemleri
(Varsa):

Ogretme-Ogrenme-

Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Calismas1

Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan  Egitim|Ders Kitabi, EBA

Teknolojileri-Arag,
Gerecler
Kaynak¢a

ve

Aciklamalar

['] Ogrenciler, evlerindeki veya okullarindaki elektrik
prizlerine ¢esitli maddeleri sokmamalari ve bu durumun
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tehlikeleri konusunda uyarilir.

00O 1.1 Gaz maddelerin iletkenligi konusuna girilmeyecektir.
Ama gazlarin da iletken veya yalitkan olabilecegi
vurgulanmalidir.

[!'] Yalitkan maddelerin bazi1 durumlarda iletken olabilecegi
vurgulanir.

Etkinlikler

Elektrigi ileten ve iletmeyen maddeler (D.K. Sayfa: 203)

Ozet

1. ILETKEN VE YALITKAN MADDELER

Elektrikli bir araci galistirmak icin figini pri-
ze takarsiniz. Elektrik bir enerji tlriddr, 1s1 ve z
Istk gibi bagka enerjilere donistirilebilir. Su >
Isiticisindan buzdolabina, telefondan televiz-
yona kadar bircok alet ve araca enerji verme-
de; evlerde, is yerlerinde ve fabrikalarda IsI
ve 151k saglamada elektrik enerjisi kullanilir.
Elektrik enerjisi elektrik kaynaklarindan elde
edilir.

Pil, elektrik santralleri, akii ve batarya
elektrik enerjisi kaynaklaridir. Elektrik enerji-
siyle calisan araglarin hepsinde elektrik dev-
resi bulunur, Basit bir elektrik devresinin pil, ampul, bagdlanti kablolari ve anahtar adi verilen
devre elemanlarindan olustugunu hatirlayiniz. ister bir el fenerinin diigmesine basin ister
prizden elekirik alan bir bilgisayari calistirin, elektrigi her kullandidinizda bir elektrik devre-
sini tamamlamis olursunuz.

Su siticis! elektrikle galisir.

Elektrik devresi, icinden elektrik enerjisinin iletildigi ve iki ucu birbiriyle birlesen kesintisiz
bir elektrik yoludur, Bu yol, devrenin enerji
kaynaginda baslayip yine enerji kaynagin-
da biter.

Sac¢ kurutma makinesinin, lambanin
veya televizyonun digmesine bastiginiz-
da elektrik enerjisi kablolar boyunca akar.

@&
™

J

El fenerinin yapisinda bir elektrik devre-
si bulunur. Anahtar kapatildiginda devre ta-
mamlanir ve ampul 11k verir.

Bir devrede elektrik enerjisinin akabilme=
si icin devre elemanlarinin yapildigi madde-
lerin elektrigi iletmesi gerekir. Elektrik dev=
releri kurulurken elektrigi bir yerden bagka ‘
bir yere iletebilecek maddelerden yapilan
devre elemanlari kullanilir. Ayrica devrede-
ki elektrigin amaglananin disinda, baska bir
ortama gegisini dnlemek icin elektrigi iletme-
yen maddelere de ihtiya¢ duyulur.

Basit elektrik devresi pil, ampul, anah-
tar ve baglanti kablolarindan olusur.

103




Elektrigin bir yerden baska bir
yere iletilmesi igin kablolar kullanilir.
Bu kablolar genellikle plastikle kap-
lanmig bakir telden yapilmistir. Cln-
ki bakir elektrigi iyi ileten bir mad-
dedir. Bakir telin etrafinin plastikle
kaplanmasinin nedeni ise plastigin
elektrigi iyi iletmeyen bir madde ol-
masidir. .

Maddeler elektrigi iletme durum-
larina gore iletken ve yalitkan madde
olarak siniflandirilir.

Elektrik kablosu

iletken Maddeler

Elekirik enerjisini ileten maddelere iletken madde ad verilir, Etkinlikte test uclart arasi-
na yerlestirdiginiz maddelerden atas ampuliin 151k vermesini sagladi, Bu durumda atas ilet-
ken bir maddedir, Atas demirden yapilmigtir. Demir bir metaldir. Genellikle metaller elektrigi
iyi iletir. Bu sebeple elektrikli aletlerin yapiminda demir, nikel, bakir, krom gibi metaller
kullantlir,

n
£
=

I R

lletken kat1 6rnekleri

Metaller elektridi iyi ileten kati maddelerdir, Bazi sivi maddeler de metaller gibi elektrigi
iletebilir, Elektrigi ileten sivi maddelere tuzlu su, sirkeli su ve limonlu su émek verilebilir,

—

Y Tuzlu su [BYS Limonlu su

lletken sivi mekleri

“Madde ve IsI” konusunda maddeleri 1s! iletimi bakimindan siniflandirmig ve genellikle
metallerin iyi bir 151 iletkeni oldugunu 6grenmistiniz. Bu konuda da metallerin elektrigi iyi
ileten maddeler oldudunu dgrendiniz. Ancak gogu maddenin elektrik iletkenligi ile 1s1 ilet-
kenligi arasinda bir iligki yoktur, Oregin iyi bir elektrik iletkeni olmasina ragmen gimiisiin
Is1 iletkenligi elmastan dustikidir. Elmas iyi bir isi iletkeni iken elekiriksel olarak iyi bir iletken
degildir.
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Yalitkan Maddeler

Elektrik enerjisini iletmeyen maddelere yalitkan madde adi verilir, Etkinlikte gozlemle-
diginiz gibi plastik, kuru tahta, cam, porselen gibi katl maddeler elektrigi iletmedi. Bunlar
yalitkan maddelerdir. Kati maddeler yalitkan olabildigi gibi bazi sivi maddeler de yalitkandir.
Yalitkan sivilara rnek olarak saf su, sekerli su ve etil alkol verilebilir.

‘ Porselen : Cam :m

Yalitkan katr 6rnekleri

&
&

l ) || Sekerlisu

Yalitkan sivi drnekleri

Yalitkan maddeler bazi durumlarda
iletken olabilir. Ornegin hava yalitkan bir
maddedir. Ancak yildinm, simsek gibi
cok yuksek siddette elektrik enerjisiyle
iletken hale gelebilmektedir. Havanin
iletken hale gelebilecegi gbz niinde bu-
lundurularak yiiksek gerilim hatlanndan
uzak durulmalidir, Ayrica yalitkan sivi
maddeler de belirli kosullar altinda yk-
sek siddette elektrik enerjisinin etkisiyle
iletken héle gelebilr. Omegin yagmur
suyu yalitkan bir sividir. Ancak yadislarla o
yerylizine indidinde toprakla karigir ve
topragin yapisinda bulunan gesitli tuzlan
¢ozer, Bunun sonucunda da iletken ola-
bilir, Yalitkan bir madde olan kuru tahta
da 1slandiginda iletken olabilir. Bu nedenle elektrikli aletler kullanilirken dikkatli olunmal,
1slak ortamlarda kullaniimamalidir.
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Gunlilk Yasantimizda iletken ve Yalitkan Maddeler

Elektrikli tren, tramvay, metro gibi ulasim araglan elektrikle calisir. Evler, is yerleri ve
caddeler elektrik ile aydinlanir. Evlerde kullanilan elektrik ocad, finn, elektrik sobas, elek-
rik siplrgesi, buzdolabi, gamagir makinesi, bulagik makinesi gibi birgok arag elekirik ile
calisir. Telefon, radyo, televizyon ve bilgisayar da elektrikli araglardandir.

Teknik alanda ve glinlik yasantida saglanan kolayliklar elektrik ile caligan makine, alet
ve araglar sayesindedir,

Bu araglarin hepsinin yapisinda iletken ve yalitkan maddeler
birlikte kullanilir. iletken maddeler olmasaydi elektrik higbir yere
ulasamazdi. Elekirikli araclarin kaplamalaninda, prizlerde, eleki-
rik anahtarlannda yalitkan maddeler kullanilir. Yalitkan maddeler,
elektrigi iletmedikleri igin sizi elekirik garpmalanindan korur, Or-
negin kablolardaki iletkenler sayesinde sa¢ kurutma makinesine
elektrik ulasir. Elektrik sa¢ kurutma makinesini galitirir. Sag kurut-

“l ma makinesinin digini kaplayan yalitkan madde sizi elektrik carp-
Sag kurutma maki- masindan korur,

nesi elektrikle calisir.

Insan viicudu iletkendir, Bu nedenle eleki- Bakrr tel iy bir et
rikli aletler kullanilirken gok dikkatli olunma- kendlr. Elektrigi ileti
lidir. Elektrikli aletlerin figini prize takarken :
figin ug kisimlarina dokunulmamalidir.

Kablolarin igindeki iletken tellerin yalitkan ' \ “
olan plastikle kaplanmig olmasi, elektrigin ) 4 A
insan viicuduna gegmesini engellemektedir. 3 “..4‘ "’ \9
Eder kablolar plastik gibi yalitkan bir mad- *‘&
deyle kaplanmamis olsaydi elekirik ihtiyac ‘
duyulan yere ulastirilamazdi.

Enerji nakil hatlaninda elektrik tellerini ta-

slyan direkler genellikle metalden yapilmistir.
Metal direklerin tepesinde seramikten veya

— Plastik iyi bir yaltkandir. Elektri-
din, telden bagka iletkenlere geg-
mesini engeller.

camdan yapilmis kisimlar vardir, Elektrigi tastyan teller
seramik kisimlara baglanarak metal direklere temas et-
mesi 6nlenir. GUnk seramik iyi bir elektrik yaltkanidir,
Boylece elektrik kullanilacadi yere kadar giivenli bir ge-
kilde ulastinimis olur,

iletken ve yalitkan maddelerin birlikte kullanildigi
pek cok elektrikli arag gereci gevrenizde gorebilirsi-
niz. Tdm elektrikli arag gereclerin Gretiminde, kullanim
alanlar ve amaci gdz éniinde bulundurularak uygun
ozellikte iletken ve yalitkan maddeler segilir. Elektrikli
firin, Utdl, tost makinesi gibi araclarin igindeki elektrik

Enerji nakil hatti diizenegi Istya daha dayanikli olan yalitkan maddelerle
e kaplanir.

BOLUMIII

Olcme-
Degerlendirme

Dersin

Derslerle iliskisi

Diger
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BOLUM 1V

Planin Planin  uyguanmasi sirasinda yasanabilecek  aksakliklarin
Uygulanmasina giderilmesi i¢in Onceden tedbirler alinmali, bolgesel farkliliklara
Tliskin gore plan esnetilmelidir.

Aciklamalar

Mehmet Cuma SUICER

Fen Bilimleri Ogretmeni Okul Miidiirii
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DERS PLANI II

BOLUM 1

Dersin adi Fen Bilimleri

Simif 6.Smnif

Unitenin Adi/No 7.Unite: Elektrigin Iletimi

Konu Elektriksel Diren¢ ve Bagli Oldugu Faktorler

Onerilen Siire

Fen Bilimleri

Tarih

16-20 NISAN 2018

30LUM 11

Ogrenci Kazamimlan /Hedef
ve Davramislar

6.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin
parlakliginin bagli oldugu degiskenleri tahmin eder ve
tahminlerini deneyerek test eder.

Unite Kavramlari
Sembolleri/Davranis
Oriintiisii

ve

Elektriksel direng

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem
ve Teknikleri

Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Calismasi

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Geregler
ve Kaynakc¢a

Ders Kitabi, EBA

Aciklamalar Ampuliin parlakliginin degistirilmesinde devredeki
iletkenin uzunlugu, dik kesit alani ve iletkenin cinsi
degiskenleri tizerinde durulur.

Etkinlikler [letkenin cinsinin ampul parlakligma etkisini

gbozlemleme (D.K. Sayfa: 210)

[letkenin dik kesit alaninin ampul parlakligma etkisini
gbzlemleme (D.K. Sayfa: 212)

[letkenin uzunlugunun ampul parlakligma etkisini
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gozlemleme (D.K. Sayfa: 213)

2, ELEKTRIKSEL DIREN VE BAGLI OLDUGU FAKTORLER

.

Anahtarlar kapatiidiginda yukaridaki elekirik devrelerinden hangisinde ampulin daha
parlak 1sik verdigini syleyebilirsiniz. 5. sinif fen billmleri dersinde, basit elekirik devresinde
pil sayst arttinldiginda ampul parlakliginin da artigini égrendiniz. Ayrica pil sayisi sabitken
devredeki ampul sayisin arttirdiginizda ise ampul parlakliginin azaldigini yaptiginiz deney=
lerde gozlemlediniz.

\1"{,’

| ] } I( - }

Ampul parlakiid, bir elektrik devresinde ampul ve pil sayisi degistirilmeden de arttinlip
azaltilabilir, Bunun icin ampul ve pil digindaki baska bir devre elemaninin degistiriimesi ge-
rekir. Bu devre eleman, elektrik enerjisinin devrede akisini saglayan baglanti kablosudur.
Baglantt kablosunun iginde lletken bir tel oldugunu biliyorsunuz. lletkenin cinsi, uzunlugu,

dik kesit alaninin bilyiikligi ampul parlakliginin degismesine neden olur.
iletkenin Cinsinin Ampul Parlakliina Etkisi

Bir elekirik devresinde ampul parlaklidini etkileyen degiiskenlerden biri ilstkenin cinsidir,
Yandaki sekillerde suyun, uzunluk ve kalinliklari ayni, 6zellikleri farkli borulardan akisi
qoriimektedir. Bardaklarda belli bir zas
man araliginda biriken su miktarinin farkl

olmasl borularin dzelliklerinden kaynak- P
lanmaktadr, Diiz bir borudan su kolaylikla . ?A:J
akarken diiz olmayan borudan daha zor -

akmakiadir, Bir elektrik devresinde elekt- =

rik enerjisinin iletimi suyun  borulardan
akigina benzetilebilir, Elekirk enerjisinin
iletimi de kullanilan iletken maddenin ya-
pisina bag olarak kolay ya da zor olabilir. Yaptiginiz etkinlikte kullandiginiz iletkenin cing}-
ne bagh olarak ampul parlakiginin degistidini gozlemlediniz.

lletken maddelerin cinsi degisirse elekirk letkenligi de degisir, Bazu iletkenler elektrik
enerjisinin iletimini zorlagtinir, Bu tir iletkenlerin bagh oldugu devrelerde ampul parlakligi
azalr,

S
J

) )
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Elektrik enerjisinin ilefiminin kolay oldugu letken tel ampuliin parlak isik vermesini sag-
lar. Bazi iletkenler, Grnedin glimds ve bakir elekirigi daha iyi iletir,

a,

Bakr el st Demirtel s NikeHoomtol

lletken maddenin cinsi degisirse ampul pariakiig da degisir

(N

Bir elektrik devresinde ampul parlakligini etkileyen
degiskenlerden biri de iletkenin dik kesit alanidir. ey e

Yandaki gekilerde suyun, uzunluklan ve cinsleri L:J e
ayni, dik kesit alanlan farkl borulardan akist gOrilmek- A /
tedir, Bardaklarda belli bir zaman aralijinda birken su ", £

mikiarinin farkl olmast borulardan akan suyun az ya BB

da ok olmasindan kaynaklanmaktadr, Dik kesit alani ’

Kliglk olan borudan akan su daha azdir, Bu durum, bir elekirik devresinde elektrik enerjsi-
nin dik kesit alant biyik ve kiigk iletkenden letimesing benzetilgbili.

Yaptiginiz etkinlikte cinsleri ve uzunluklar ayni, dik kesit alanlan farkli ileten teller kul-
landiniz. Kullandigniz fletkenin dik kesit alaninin biyikligine bagl olarak ampul parlak-
iginin degistidini gozlemlediniz. Dik kesit alant biiyik olan telde elekirik enerjisinin iletimi
daha kolay oldugu icin ampul daha parlak isik verdi, Bir iletkenin dik kesit alani arttikga

elektrik enerjisinin iletimi kolaylasirken dik kesit alani azaldikca elekirik enerjisinin iletimi
zorlasr, Dik kesit alaninin azaimasina bagli olarak da ampul parlakhi azalr,

==t

lletken teln cik kesit alan kiiildikge ampul parlakl g azalr.

'

iletkenin Uzunlugunun Ampul Parakiigina Etkisi
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Bir elektrik devresinde ampul parlakligini etkileyen degiskenlerden bir digeri de iletkenin
uzunlugudur,

Yandaki sekillerde suyun, kalinlidan ve cinsleri =
ayni, uzunluklant farklh borulardan akisi gortimelte- —— -
dir. Bardaklarda belli bir zaman araliinda biriken su ' \ [
miktarinin farkl olmasl, borulardan akan su miktarinin O
az ya da cok olmasindan kaynaklanmaktadir. Uzun
borudan akan su daha azdir. Bu durum, bir elektrik P
devresinde elektrik enerjisinin boyu uzun ve kisa ilets
kenden iletilmesine benzetilebilir,

Yaptiginiz etkinlikte iletkenin uzunluguna badh olarak ampul parlaklidinin degistigini
gdzlemlediniz. Kisa olan telden elektrik enerjisinin iletimi daha kolay oldugu icin ampul daha
parlak gtk verd, letken telin uzunlugu arttikca elektrik enerjisinin fleimi zorlagir, Bunun
sonucunda da ampul parlakiigi azalrr.

Sy

lletken telin uzunlugiu arttikga ampul pariaklii azalir.

¢

BOLUMIII

Olcme-
Degerlendirme

Dersin
Derslerle
Tliskisi

Diger

BOLUM 1V

Planin
Uygulanmasina
Tliskin
Aciklamalar

Planin

uyguanmasl

sirasinda  yasanabilecek  aksakliklarin

giderilmesi i¢in dnceden tedbirler alinmali, bdlgesel farkliliklara
gore plan esnetilmelidir.

Mehmet Cuma SUICER
Fen Bilimleri Ogretmeni

Okul Miidiirti
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DERS PLANI III

BOLUM |

Dersin adi Fen Bilimleri

Simif 6.Sm1f

Unitenin Ad/No  |7.Unite: Elektrigin letimi

Konu Elektriksel Diren¢ ve Bagli Oldugu Faktorler

Onerilen Siire

4 Ders Saati

Tarih 23-27 NISAN 2018
30LUM II
Ogrenci 6.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakligimin baglh

Kazamimlan /Hedef
ve Davramislar

oldugu degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini deneyerek test
eder.

Unite Kavramlan
ve
Sembolleri/Davrani

s Oriintiisii

Elektriksel direng

Giivenlik Onlemleri
(Varsa):

Ogretme-Ogrenme-

Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Calismasi

Teknolojileri-Arag,

Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan  Egitim Ders Kitabi, EBA

Gerecler ve

Kaynak¢a

Aciklamalar Ampuliin parlakliginin degistirilmesinde devredeki iletkenin
uzunlugu, dik kesit alan1 ve iletkenin cinsi degiskenleri tizerinde
durulur.

Etkinlikler [letkenin cinsinin ampul parlakligina etkisini gézlemleme (D.K.

Sayfa: 210)

[letkenin dik kesit alaninin ampul parlaklifma etkisini
gbozlemleme (D.K. Sayfa: 212)

[letkenin uzunlugunun ampul parlakligma etkisini gézlemleme
(D.K. Sayfa: 213)
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Ozet

2, ELEKTRIKSEL DIRENC VE BAGLI OLDUGU FAKTORLER

Can) "Uoman

Anahtarlar kapatildiinda yukaridaki elektrik devrelerinden hangisinde ampullin daha
parlak 1sik verdidini soyleyebilirsiniz. 5. sinif fen bilimleri dersinde, basit elektrik devresinde
pil sayisi arttinldiginda ampul parlakhdinin da artti§ini 8§rendiniz. Ayrica pil sayisi sabitken
devredeki ampul sayisini arttirdijinizda ise ampul padakliginin azaldigini yaptiginiz deney-
lerde gdzlemlediniz,

()
o o
Ampul pardakhid, bir elektrik devresinde ampul ve pil sayisi degistirilmeden de arttinhp
azaltlabilir. Bunun igin ampul ve pil disindaki baska bir devre elemaninin degistirilmesi ge-
rekir. Bu devre elemani, elektrik enerjisinin devrede akisini saglayan baglanti kablosudur.
Baglanti kablosunun iginde iletken bir tel oldugunu biliyorsunuz. iletkenin cinsi, uzunlugu,
dik kesit alaninin biiyiikliga ampul parlakliginin dedismesine neden olur.
iletkenin Cinsinin Ampul Parlakligina Etkisi

Bir elektrik devresinde ampul parlakligini etkileyen degiskenlerden biri iletkenin cinsidir,
Yandaki sekillerde suyun, uzunluk ve kalinliklan ayni, dzellikleri farkli borulardan akisi
gorllmektedir. Bardaklarda belli bir za-
man arali§inda biriken su miktarinin farkh

olmasl borularin 6zelliklerinden kaynak- . R
lanmaktadir, Diiz bir borudan su kolaylikla ?/L\:J
akarken diiz olmayan borudan daha zor
akmaktadir. Bir elektrik devresinde elekt- =
rik enerjisinin iletimi suyun borulardan -
akisina benzetilebilir. Elektrik enerjisinin
iletimi de kullanilan iletken maddenin ya-
pisina bagl olarak kolay ya da zor olabilir. Yaptiginiz etkinlikte kullandiginiz iletkenin cinsi-
ne bagl olarak ampul parlakhdinin degistiini gozlemlediniz.

iletken maddelerin cinsi degisirse elekirik iletkenligi de degisir. Bazi iletkenler elektrik

enerjisinin iletimini zorlastirir, Bu tlir iletkenlerin bagl oldudu devrelerde ampul parlakig
azalr,

=Y v ]
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Elektrik enerjisinin iletiminin kolay oldugu iletken tel ampuliin parlak isik vermesini sag-
lar. Bazi iletkenler, Grnedin glimls ve bakir elektridi daha iyi iletir.

\\”J,

=

05 Bakirtel % Demirtel * Nikel-krom tel

, )

lietken maddenin cinsi degisirse ampul parlakigr da degisir.

Bir elektrik devresinde ampul parlakligini etkileyen
degiskenlerden biri de iletkenin dik kesit alanidir. iy e

Yandaki sekillerde suyun, uzunluklan ve cinsleri L 1 ‘ I
ayni, dik kesit alanlari farkl borulardan akigi gorilmek- d e Fs
tedir. Bardaklarda belli bir zaman araliginda biriken su ", £
miktarinin farkl olmasi borulardan akan suyun az ya = =

da ¢ok olmasindan kaynaklanmaktadir. Dik kesit alan
kliclik olan borudan akan su daha azdir. Bu durum, bir elektrik devresinde elektrik enerjisi-
nin dik kesit alani blyiik ve kiitk iletkenden iletilmesine benzetilebilir.

Yaphiginiz etkinlikte cinsleri ve uzunluklan ayni, dik kesit alanlari farkli iletken teller kul-
landiniz. Kullandidiniz iletkenin dik kesit alaninin biyikligine bagh olarak ampul parlak-
Iiginin degistigini gdzlemlediniz. Dik kesit alani bly(ik olan telde elektrik enerijisinin iletimi
daha kolay oldugu icin ampul daha parlak 1sik verdi. Bir iletkenin dik kesit alani arttikca

elektrik enerjisinin iletimi kolaylasirken dik kesit alani azaldikca elektrik enerjisinin iletimi
zorlasir, Dik kesit alaninin azalmasina bagh olarak da ampul parlakhgi azalir,

R i

—w) R

= =K

.
\"‘
o

4

lletken telin ik kesit alani kiigiildiikge ampul parlakiigi azalr.

iletkenin Uzunlugunun Ampul Parlakligina Etkisi
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Bir elektrik devresinde ampul parlakligini etkileyen degiskenlerden bir digeri de iletkenin
uzunlugudur,

Yandaki sekillerde suyun, kalinliklan ve cinsleri
ayni, uzunluklart farkli borulardan akist gériimekte- ——— —
dir. Bardaklarda belli bir zaman arali§inda biriken su ’ 4 [ J
miktarinin farkl olmasi, borulardan akan su miktarinin - 7 -
az ya da ¢ok olmasindan kaynaklanmaktadir. Uzun e gy
borudan akan su daha azdir. Bu durum, bir elektrik P
devresinde elektrik enerjisinin boyu uzun ve kisa ilet- '
kenden iletilmesine benzetilebilir,

Yaptiginiz etkinlikte iletkenin uzunluguna bagli olarak ampul parlakidinin degistigini
gbzlemlediniz. Kisa olan telden elektrik enerjisinin iletimi daha kolay oldugu igin ampul daha
parlak 1sik verdi, lletken telin uzunlugu arttika elektrik enerjisinin iletimi zorlagir. Bunun
sonucunda da ampul parlakhigr azalir.

:\“l,’

[

vt i oy

lletken telin uzunlugu arttikca ampul pariakligi azalir.

BOLUMIII
Olcme-
Degerlendirme
Dersin Diger
Derslerle iliskisi
BOLUM 1V
Planin Planin  uyguanmasi sirasinda  yasanabilecek  aksakliklarin
Uygulanmasina | giderilmesi i¢in dnceden tedbirler alinmali, bolgesel farkliliklara
Tliskin gore plan esnetilmelidir.
Aciklamalar
Mehmet Cuma SUICER
Fen Bilimleri Ogretmeni Okul Miidiirti
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DERS PLANI IV

BOLUM I

Dersin adi Fen Bilimleri

Simif 6. Sif

Unitenin 7. Unite: Elektrigin Iletimi

Adi/No

Konu Elektriksel Diren¢ ve Bagli Oldugu Faktorler

Onerilen Siire

4 Ders Saati

Tarih 30 NISAN-4 MAYIS 2018
3OLUM 11
Ogrenci 6.7.2.2. Elektriksel direnci ifade ederek bir iletkenin direncini dlger ve
Kazanimlan birimini belirtir.
/Hedef ve ) r. o
6.7.2.3. Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir direncinin
D 1
avrais Sy oldugunu fark eder.
Unite Elektriksel direng
Kavramlan ve

Sembolleri/Dav

ranis Oriintiisii

Giivenlik
Onlemleri

(Varsa):

Ogretme-
Ogrenme-
Yontem
Teknikleri

ve

Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Calismas1

Kullanilan
Egitim
Teknolojileri-

Arag, Gerecler

Ders Kitabi, EBA
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ve Kaynakc¢a

Aciklamalar a. Ohm Yasasi’na girilmez.

b. Elektriksel direng; “maddelerin, elektrik enerjisinin iletimine kars1

gosterdikleri zorluk™ olarak tanimlanir.

c. Akim kavramina girilmez.

Etkinlikler Ampul parlakligini degistirelim (D.K. Sayfa: 210)
[letkenin dik kesit alanini degistirelim (D.K. Sayfa: 212)
[letkenin uzunlugunun ampul parlakligna etkisi (D.K. Sayfa: 213)

Direng 6l¢celim (D.K. Sayfa: 215)
Ampul ve direng (D.K. Sayfa: 216)
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Elektriksel Direng

P\ V3 b, —
Giimis =% Altin - 5% Bakir 5% Demir

Yukaridaki devrelerde ampul parlakiiklarinin farkli olmasinin devredeki iletkenin cinsin-
den kaynaklandigini, 6§rendiklerinizden yola cikarak sdyleyebilirsiniz. Demir telin yer aldig

devrede ampul parlakhd digerlerinden daha azdir. Clnk{ elektrik enerjisi demir telde dider
iletkenlere gére daha zor iletili.

Bir elektrik devresinde bittin devre elemanlar, elektrik enerjisinin letimine karsi az ya da
¢ok zorluk gdsterir, Maddelerin elektrik enerjisinin iletimine kargl gdsterdikleri zorluk elekt-

. riksel direng olarak adlandirilir, Direng “R” harfi ile sembolize edilir.
Ozet

Bitiin maddelerin az ya da cok elektriksel direnci vardir, Elekirik enerjisini ileten mad
delere iletken, letmeyen maddelere de yalitkan adi verildiini d3rendiniz. Genel olarak mes
taller iletken, metal olmayan maddeler ise yalitkandir. Yalitkan maddelerin elektrik enerjisi-
ni letmemelerinin sebebi, elektriksel direnglerinin fazla olmasidir. Bununla birlikte elektrik

enerjisini en iyi leten maddelerin bile elekiriksel direnci
vardir. Bir maddenin elektriksel direnci direngdlger adl
verilen aletle olgiliir. Direngdlgerle bir maddenin direncini
dlcmek icin bu maddeye direncdlgerin uclanni dokundur-
mak gerekir, Bu durumda direnc8lcerin icindeki pil devreyi
tamamlar dijital ekranda direnci élcilen maddenin direnci
okunur, Direng birimi ehm (om) olarak ifade edilir ve kisa-
ca Q) isareti le gdsterilir. Direng birimi, maddelerin elekt-
riksel dirence sahip oldugunu kesfeden bilim insani Georg
Simon Ohm’un (Georg Simon Om) anisina verilmistir. .!

Direngdlger

Bir elektrik devresinde kullanilan tim devre elemanlarinin bir direnci oldugunu yani dev-
re elemanlarinin elektrik enerjisinin iletimine bir dlclide zorluk gdsterdidini dgrendiniz. Et-
kinliginizde farkli cinste iletkenlerin direncini direncélcer kullanarak élgtiiniiz. Olgtiigiiniiz
degerlerin farkll olmasinin nedeni, her iletkenin, yapisina bagli olarak elekirik enerjisinin
iletimine kars! gosterdigi direncin farkli olmasidir, Baz! iletkenler elektrik enerjisinin iletimine
az direnc gdsterirken bazllar cok direng gdsterebilir, Ormegin nikel-krom telin direnci demir-
den bilyiik, demirin direnci de bakirdan blyiktir,

Ampuliin de Bir Direnci Vardir
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Aydinlanmak amaclyla kullanilan ampullerin iginde de iletken bir tel bulunur, Bu iletken
tele filaman adi verilir, Filaman genellikle direnci diger iletkenlere gére daha biiyik olan
tungsten metalinden yapilir. Filamanin direncini artirmak iin telin dik kesit alani azaltilarak
uzunlugu artirihr. ince ve uzun telin ampuliin igine sigabilmesi igin tele sarmal (spiral) bir
bicim verlir.

Elektrik enerjisi gectiginde filaman akkor hale gelerek isik yayar.

Ampullerin icindeki filamanlarin uzunluklari ve kalinliklari farkl olabilir, Bu da ampullerin
direncinin ve parlakli§inin degjismesine neden olur.

/

/F//aman

WWW

/

Destek teller
Cam ampul
Ampuliin
N . duya baglanan
Flaman akkor haline gelerek erime- bélim
den sicakligi 3400°C'a kadar ¢ikabilen i
tungsten adli metalden yapilir. Ampulin kisimlari
Bilim insanlan

Georg Simon Ohm, 1789 yilinda Almanya'da diinyaya gelmig-
tir, Bir ¢ilingirin odilu olan George Simon Ohm babasinin yaninda
calisirken matematik ve fen bilimleri egitimi almistir. Koln'deki
Cizvitler Kolejinde ve Berlin Harp Okulunda matematik ve fizik
dgretmenligi yapan Ohm, 6dretmenlik yaparken laboratuvarinda,
bir iletkenden gecen elektrik enerjisinin letkenin dik kesit alani
ile dogru, uzunluguyla ters orantili oldudunu buldu. Bu deney
sonuglar oldukca biiyiik bir gelismeydi. Glinkii elektrik devrele-
rinin daha iyi anlasiimasinin baslangicini olugturuyordu. Ancak
Ohm'un bu bulugu cahstidi kolejde kabul gérmedi ve Ohm 6gretmenlikten istifa etmeye
zorland1, Ohm yoksulluk icinde arastirmalarini siirdlrdi, 1833'te Nirnberg'de profesdrlik
gorevine getiriinceye kadar yoksul hayati devam etti. Universitedeki gorevi onun icin ok
iyi bir gelisme oldu.

1854 yilinda 6len Ohm, yasami sirasinda bilime yaptidi katkilarindan dolay, yagarken
kabul ve takdir gérmese de dlimiinden yaklasik otuz yil sonra adi direng birimine verile-
rek onurlandirildi.

George Simon Ohm

Diizenlenmistir.
bilimicat.wordpress.com/2009
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BOLUMIII

Ol¢me-

Degerlendirme

Dersin Diger

Derslerle iliskisi

BOLUM IV
Planin Planin uyguanmasi1 swrasmnda yasanabilecek aksakliklarin
Uygulanmasina | giderilmesi i¢in 6nceden tedbirler alinmali, bolgesel farkliliklara
Tliskin gore plan esnetilmelidir.
Aciklamalar

Mehmet Cuma SUICER

Fen Bilimleri Ogretmeni

Okul Miidiirti
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Tartiysma Yontemine

Gore Hazirlanms Ders Planlan

DERS PLANI I
BOLUM I
Dersin adi Fen Bilimleri
Simif 6.Sinif
Unitenin Adi/No 7.Unite: Elektrigin Iletimi
Konu Iletken ve Yalitkan Maddeler

Onerilen Siire

4 Saat

Tarih 9-13 Nisan 2018
3OLUM 11
Ogrenci 6.7.1.1. Tasarladig1 elektrik devresini kullanarak maddeleri,

Kazanimlar1 /Hedef
ve Davramslar

elektrigi iletme durumlarma gore smiflandirir.

6.7.1.2. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik
Ozelliklerinin hangi amagclar i¢in kullanildigini giinliik
yasamdan Orneklerle aciklar.

Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve
Kaynak¢a

Unite  Kavramlan|lletkenler

ve

Sembolleri/Davrams Yalitkanlar

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri

(Varsa):

Ogretme-Ogrenme- | Tartisma ydntemi, Kiigiik Grup Tarismasi
Yontem ve

Teknikleri

Kullanilan  Egitim

Aciklamalar

['] Ogrenciler, evlerindeki veya okullarindaki elektrik
prizlerine ¢esitli maddeleri sokmamalar1 ve bu durumun
tehlikeleri konusunda uyarilir.

[J0 1.1 Gaz maddelerin iletkenligi konusuna girilmeyecektir.
Ama gazlarn da iletken veya yalitkan olabilecegi
vurgulanmalidir.

[!] Yalitkan maddelerin bazi1 durumlarda iletken olabilecegi
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vurgulanir.

Yapilacak
Etkinlikler

Ogrenme Siireci

Derse giriste 6grenciler hedeflerden haberdar edilir. Daha
sonra Ogrenciler kiicliik gruplara boliiniirler. Olusturulan
kiiciik gruplar ilk once nasil bir elektrik devresi tasarlanir?
Sorusunun cevabmi kendi gruplarinda aramaya baglarlar.
Kendi aralarinda tartigmlari, fikirlerini sdylemeleri ve ortak
bir sonuca varmalar1 saglanacaktir. Ardindan getirdikleri
elektrik devre elemanlar1 ile bir elektrik devresi hazirlarlar.
Hazirladiklar1 elektrik devresini test ucuna doOniistiiriip
maddelerin elektrigi gecirip-gecirmedigine bakarlar. Kendi
aralarinda maddelerin elektrigi ge¢irip ge¢irmeme nedenlerini
tartisirlar  ve  maddelerin  elektrik  gecirip  ge¢irmeme
Ozelliginin giinliik hayatta sagladig1 avantaj ve dezavantajlari
kendi aralarinda tartigmalar1 saglanir.

BOLUMIII

Olcme-
Degerlendirme

Dersin Diger
Derslerle iliskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
Iliskin
Aciklamalar

Planin uyguanmas1 srrasinda yasanabilecek aksakliklarin
giderilmesi i¢in Onceden tedbirler alinmali, bdlgesel
farkliliklara gore plan esnetilmelidir.

Mehmet Cuma SUICER
Fen Bilimleri Ogretmeni Okul Midiirii
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DERS PLANI II

BOLUM I

Dersin adi Fen Bilimleri

Simif 6.Smn1f

Unitenin Adi/No 7.Unite: Elektrigin Iletimi

Konu Elektriksel Direng ve Bagli Oldugu Faktorler

Onerilen Siire

Fen Bilimleri

Tarih 16-20 NISAN 2018
BOLUM II
Ogrenci  Kazamimlan|6.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginmn

/Hedef ve Davramislar

bagl oldugu degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini
deneyerek test eder.

Unite Kavramlan
Sembolleri/Davranis
Oriintiisii

ve

Elektriksel direng

Giivenlik Onlemleri

(Varsa):

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Tartisma Y Ontemi, Panel teknigi

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag,

Gerecler ve Kaynakca

Aciklamalar Ampuliin parlakliginin degistirilmesinde devredeki iletkenin
uzunlugu, dik kesit alan1 ve iletkenin cinsi degiskenleri
tizerinde durulur.

Yapilacak Etkinlikler

Ogrenme Siireci

Sunum yapacak olan dort Ogrenci segilip ampuliin
parlakligini etkileyen degiskenler konusu ile ilgili hazirlik
yapmalar1 saglanir. Dort 6grenciden biri baskan segilir.
Geriye kalan ii¢ Ogrenci ampuliin parlakligr ile ilgili
yaptiklar1 c¢aligmalar1 dinleyici grup Oniinde tartigmalar
saglanir. Konunun farkli yonlerini ele almalar1 saglanir.
Tartisma konusu bitmeden de dinleyici grubun soru sormast
engellenir. Ampuliin parlakligmi etkileyen degiskenler
konusu tartigildiktan sonra soru cevap yapilir. Dinleyiciler
sorularin1 sorup sunucular cevap verirler. Tartiyma sonunda
baskanin konuyu 6zetleyip paneli bitirmistir.
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BOLUMIII

Ol¢me-Degerlendirme

Dersin Diger Derslerle

Tliskisi
BOLUM IV
Plamin Uygulanmasina | Planin uyguanmasi sirasinda yasanabilecek aksakliklarin
iliskin Aqiklamalar giderilmesi i¢cin Onceden tedbirler alinmali, bolgesel
farkliliklara gore plan esnetilmelidir.
Mehmet Cuma SUICER
Fen Bilimleri Ogretmeni Okul Miidiirii
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DERS PLANI III

BOLUM |

Dersin adi Fen Bilimleri

Simif 6.Smn1f

Unitenin Adi/No 7.Unite: Elektrigin Iletimi

Konu Elektriksel Direng ve Bagli Oldugu Faktorler

Onerilen Siire

4 Ders Saati

Tarih 23-27 NISAN 2018
BOLUM II
Ogrenci  Kazammlan|6.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginm

/Hedef ve Davramislar

bagli oldugu degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini
deneyerek test eder.

Unite Kavramlan
S'embolleri/Davranls
Oriintiisii

ve

Elektriksel direng

Giivenlik Onlemleri

(Varsa):

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Tartisma yontemi, zit panel

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakca

Aciklamalar

Yapilacak Etkinlikler

Ogrenme Siireci

Ampullerin parlaklhigini etkileyen degiskenler konusu zit
panel yontemi ile islenecektir. Zit panel teknigi uygulanarak
smif ikiye boliiniir. Bir taraf soru soran grup diger taraf ise
cevap veren gruptur. Ayrica tartisma teknigini yOnetecek
lider bir 6grenci segilir. Ogrencilere belirli bir siire verilir.
Ampullerin parlakligini etkileyen degiskenler ile ilgili soru
soracak olan grup sorularimmi hazirlar. Cevap verecek olan
grup ise gelebilecek sorulara karsi cevap hazirlarlar. Verilen
sire bittikten sonra soru soracak olan grup sorularini
sormaya diger grup ise cevap vermeye baslar. Bu sekilde
ders islenir.

BOLUMIII
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Ol¢me-
Degerlendirme

Dersin Diger
Derslerle iliskisi

BOLUM 1V

Planin Planin

uyguanmasi sirasinda  yasanabilecek  aksakliklarin

Uygulanmasina | giderilmesi i¢in 6nceden tedbirler alinmali, bolgesel farkliliklara

Tliskin gore plan esnetilmelidir.
Aciklamalar
Mehmet Cuma SUICER

Fen Bilimleri Ogretmeni

Okul Miidiirti
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DERS PLANI IV

BOLUM I
Dersin adi Fen Bilimleri
Simf 6. Smif
Unitenin Adi/No 7. Unite: Elektrigin Iletimi
Konu Elektriksel Direng ve Bagli Oldugu Faktorler
Onerilen Siire 4 Ders Saati
Tarih 30 NISAN-4 MAYIS 2018
BOLUM 11

Ogrenci Kazamimlan
/Hedef ve Davramislar

6.7.2.2. Elektriksel direnci ifade ederek bir iletkenin
direncini 6l¢er ve birimini belirtir.

6.7.2.3. Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir
direncinin oldugunu fark eder.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri/Davrams
Oriintiisi

Elektriksel direng

Giivenlik  Onlemleri
(Varsa):

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Tartisma yontemi, Cember teknigi

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag,

Gerecler ve Kaynakca

Aciklamalar a. Ohm Yasasi’na girilmez.
b. Elektriksel direng; “maddelerin, elektrik enerjisinin
iletimine kars1 gosterdikleri zorluk™ olarak tanimlanir.
c. Akim kavramina girilmez.

Yapilacak Etkinlikler

Ogrenme Siireci

Elektriksel direng ve ampuliinde bir iletken telden olusup
bir direnci oldugunun konusu ¢ember teknigi kullanilarak
anlatilacaktir.  Ogrenciler konu ile ilgili hazirhk
yapacaklardir. Ogrenciler cember seklinde oturtulacak ve
ogrenciler arasindan bir lider, siire ayarlayicisi ve sekreter
belirlenir. Liderin sagindan baglayarak her &grenci
elektriksel diren¢ ve ampuliinde bir iletken telden olusup
direnci olduguna dair iki dakika konusurlar. Tiim
ogrencilerin konusmalar1 saglanir. Cember teknigi sonunda
soru-cevap yapilacaktir. Sorulan sorular ile verilen
cevaplar sekreter tarafindan not edilecektir.
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BOLUMIII
Ol¢me-Degerlendirme

Dersin Diger Derslerle

Tliskisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina Planin uygulanmasi sirasinda yasanabilecek aksakliklarin

lliskin Aciklamalar giderilmesi i¢in Onceden tedbirler alinmali, bolgesel
farkliliklara gore plan esnetilmelidir.

Mehmet Cuma SUICER

Fen Bilimleri Ogretmeni Okul Miidiirii

128



EK 5. Uygulama Siirecine ait Resimler
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