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EGITIM PROGRAMI OKURYAZARLIGI KAVRAMI VE EGITIM
PROGRAMI OKURYAZARLIGI OLCEGi

Yavuz BOLAT*

OZET

Egitim programi, toplumun en degerli gérduigti seyleri cocuklara
aktarmak icin kullanilan genis sosyal ve toplumsal anlasmay1 yansitan
politika beyani olan resmi olarak onaylanmis teknik bir belgedir. Egitim
programi, egitim faaliyetlerini dlizenleyen temel bir egitimsel kilavuz
olmakla birlikte bir egitim programi okuryazari olmak 6gretmen ya da
dgretmen adaylarinin temel becerileri arasinda yer almaktadir. Ogretmen
adaylarinin aldiklar1 egitim igerikleri onlarin birer egitim programi
okuryazari olmasini saglamalidir. Bu calismanin amaci egitim programi
okuryazarligts kavramina aciklik getirmek ve Egitim Programi
Okuryazarhigi Olcegi'ni (EPOO) gelistirmektir. Arastirmanin calisma
grubunu Mustafa Kemal Universitesi Egitim Faktiltesi’nde 6grenim géren
313 lisans o6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubundan elde edilen
verilerle 6lcegin faktér analizi icin uygunlugunun test edilebilmesi icin
Kaiser-Meyer-Olkin katsayisi hesaplanmis ve Barlett’s Kuresellik testi
uygulanmistir. Olgek Uzerinde yapilan Ac¢imlayicit Faktér Analizi (AFA)
sonucunda O6lcegin iki faktérden olustugu anlasilmistir. Bu faktoérler
“okuma” ve “yazma” olarak adlandirilmistir. Okuma faktéra 15
maddeden meydana gelirken yazma faktérii 14 madden olusmaktadir.
Olcegin tamaminin Cronbach’s Alpha ictutarlilik katsayisi ise 0,94°d{ir.
Olcegin bu haliyle yapilan ikinci uygulamaya 215 égrenci katilmistir. Bu
uygulamadan elde edilen yapilan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
sonugclarina gore olcek icin belirlenen iki farkli yapinin dogru oldugu
tespit edilmistir. Ayrica Olcegin iki faktérlli yapisinin toplamda 29
maddeden meydana geldigi dogrulanarak Olcegin gecerli ve glvenirligi
saglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim programi, okuryazarlik, 6l¢ek, gecerlik,
guivenirlik.
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CONCEPT OF CURRICULUM LITERACY AND CURRICULUM
LITERACY SCALE

ABSTRACT

A curriculum is an officially approved technical document that is
used to convey the knowledge, regarded most valuable by society, to
children, and that reflects the broad social and social consensus, and
that with policy statement. As well as a curriculum is a basic training
manual that arranges training activities; being a literate of a curriculum
is among the basic skills of teachers or teacher candidates. The content
of the training, received by teacher candidates, should ensure them to be
a curriculum literate. The purpose of this study is to clarify the concept
of curriculum literacy, and improve Curriculum Literacy Scale (CLS). The
study group of the research was consisted of 313 undergraduate students
studying at Faculty of Education of Mustafa Kemal University. The
Kaiser-Meyer-Olkin coefficient was calculated and the Barlett's Sphericity
test was applied so that the appropriateness of the scale for the factor
analysis could be tested through the data obtained from the study group.
As a result of the exploratory factor analysis (EFA) of the scale, the scale
was understood to consist of two factors. These factors were called as
“reading” and “writing”. As well as the reading factor is composed of 15
items, the writing factor is composed of 14 items as well. The Cronbach's
Alpha internal consistency coefficient of the whole scale is 0.94. 215
students participated in the second application, performed with current
state of the scale. According to the Confirmatory Factor Analysis (CFA)
results obtained from this application, it was determined that two
different structures determined for the scale were correct. Besides, the
validity and reliability of the scale was approved by verifying that the scale
is composed of 29 items in total.

STRUCTURED ABSTRACT

As well as a curriculum is a basic training manual that arranges
training activities; being a literate of a curriculum is among the basic
skills of teachers or teacher candidates. Teacher training applications
should be planned and supported so as to improve this skill area of
teachers.

Training is terminal enculturation studies that include applications
proceeding with programmed steps and having specific targets. The most
important element that arranges these studies is undoubtedly
curriculum. Besides, curriculum is the most important factor that
determines and guides the quality of training. This important element
clearly reveals the road map of training leaders and terminal behaviours
of those taking advantage of training. In addition to all these advantages,
a curriculum describes political, economic, ideological, etc. expectations
of societies, and some terminal characteristics determined taking
individuals’ needs into account, and the experiences that will ensure the
relevant characteristics to be achieved. The defined experiences that will
guide the learning-teaching processes are required to be perceived
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correctly by a teacher or teacher candidate. This necessity obliges a
teacher or teacher candidate to be a literate of a curriculum.

The concept of literacy underlies read-write activities, although
there are many definitions of the concept of literacy. Literacy, in company
with read and write activities, is a concept related to one’s perception of
his/her life, and objects and events involved in this life, and attribute a
meaning to all relationships in his/her social life. However, although
there is a difference between read and write activities, the concept of
literacy distinctively differs from these two concepts. Read-write is based
on decoding; literacy is based on interpretation. In other words, literacy
refers to establishing meaning, a higher level of mental process than
decoding and making sense. Nevertheless, while the literate concept used
for many years expresses the basic skills used to analyse the figures in
the written environment, the literacy concept broadens the field of
meaning and work with high-level skills that require analysis and making
sense. Considering the functions of training in the context of this
expanding field of work, literacy skills the basis of the individualc
onstitute one of the basic elements of cultivation and development in the
social process.

The curriculum is explanation to stdudent that what, why, how and
when he/she will learn. Curriculum are legitimate educational
appliances which aim to obtain valuable and useful learning outcomes
for students, and realize various social demands and government
policies. With this tool, the basic economic, social and cultural problems
of society can be resolved. A curriculum is an officially approved technical
document that is used to convey the knowledge, regarded most valuable
by society, to children, that reflects the broad social and social
consensus, and that with policy statement. When curriculum are
considered in a systematic structure, it is mentioned that a curriculum
has four dimensions. These are target, content (scope), learning-teaching
processes (educational situations), measurements and assessments.
Teachers should have the knowledge of components of the curriculum in
the development of dimensions of training program literacy.

In the development of the Curriculum Literacy Scale (CLS), it was
attempted to get up to the possible highest number of participants giving
preference to an easily accessible sampling method in the study group
selection. The study group of the research was consisted of teacher
candidates, of which 276 were female (75.9%) and 76 were male (24.3%).

In the scale development study, primarily domestic and foreign
sources related to the field were reviewed, and 32 items related to the
dimensions of the relevant curriculum were written. The skill expressions
on the 5th Likert type scale consist of “Never agree” , “Little agree” ,
“Intermediate agree”, “ Much agree”, and “Completely agree”; and all
items include positive sentences. Therefore, the answers given were
entered into the digital media after being graded with “17, “2”, “3” “4” “5”
points respectively.

The data obtained from the scale, applied to a total of 313 students,
were entered into the SPSS 21 package program, and following analyzes
were made within the scope of validity and reliability study. The Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) coefficient and the Barlett's Sphericity test in order
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to determine the suitability of the data for the factor (principal
components) analysis; exploratory factor analysis (EFA) in order to
provide evidence for Kaiser Construct validity; repeatedly test in order to
determine safety lavel, which will be an evidence for Cronbach's Alpha
and security were performed, and total correlation of items were reviewed
in order to provide evidence for the internal validity of items.

Using the scale emerged following the operations performed; the
analysis of items and factors were made by analysing the data, obtained
from 215 students, by Confirmatory Factor Analysis (CFA) with the help
of LISREL 8.7 program.

Prior to factor analysis, the values of Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and
Barlett Sphericity tests, which were assumptions for the factor analysis
of data were calculated, and KMO value was found as 0.932, the
significance level of Bartlett Sphericity test was found as 0.00. The value
of KMO is greater than 0.60 and approximates to 1, suggesting that it is
suitable for factor analysis. The Bartlett Sphericity test also resulted in
significant (p<0.05), which suggests that the relationships between the
items were significant.

The factor analysis of the data was performed in the scope of
validity study of the scale. The Varimax vertical rotation technique was
used to determine the factor structure of the scale. Thus, the number of
factors forming the scale, the factor load value of each item was
determined, and the relation of each item to the whole of the scale (Item-
Total Correlation) was understood by the Pearson Moments
Multiplication Correlation Coefficient.

According to the analysis results, there are 2 factors with
eigenvalues, greater than 1,0. The variance explained by these two factors
is 43,054% of the total variance. When the initial and eigenvalues after
rotation and explanatory variances of the factors are compared, it is seen
that while the eigenvalues of the first factor decrease, the eigenvalues of
the other factors increase and are calculated so as to be homogeneously
distributed within itself.

In the factor analysis process, performed to be based on the results
obtained by applying the Curriculum Literacy Skill of 32 items to 313
teacher candidates; two items (item 15 and 16) that are not included in
any factor, that is, their item factor loads are less than 0.32, were
excluded from the scale, and the factor analysis was performed again. As
a result of the analysis, one item from the items (item 18 from cyclical
items),the difference of load values of which is less than 0.10, included
in more than one factor, were excluded from the scale due to the fact that
it maeasures more than one variable. According to the result of the factor
analysis made after the exclusion of three factors from the scale, items
were 2-factor structure, and the load values of remaining 29 items were
acceptable level. The items of the scale, numbered 3, 6, 2, 7, 8, 11, 5, 1,
9, 10, 12, 13, 14, 4, and 17 clustered, creating the first factor, and this
factor was defined under the title of “reading”. In the second factor; 29,
30, 31, 28, 22, 23, 32, 26, 27, 24, 25, 20, 19 and 21 items clustered and
defined under the title of “writing ”.
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When the Crobach Alpha reliability coefficients of each factor
consisting of the items determined to be included in two factors, was
reviewed for the reliability of the scale, the reliability coefficient of the
items in themselves that constitute the "reading" sub-factor was
calculated as 0.888. The reliability coefficient of the items in themselves
that constitute the “writing” sub-factor was calculated as 0,907. When
the reliability coefficients of the subscales of the scale were reviewed, it
was concluded that they had a high level of reliability. The Cronbach
Alpha reliability coefficient of the Curriculum Literacy Scale (CLS), which
totally consists of 29 items, was calculated as 0.940. This result suggests
that the scale is highly reliable in terms of internal consistency. The
confirmatory of the model created as a result of Explanatory Factor
Analysis (EFA) was tested with the Confirmatory Factor Analysis (CFA).
The consistency of the model is statistically acceptable according to the
obtained compliance values.

The findings of validity and reliability obtained through the scale
developed to determine the literacy levels of curriculum of teacher
candidates suggest that the scale can be used to determine the level of
the relevant feature.

Keywords: Curriculum, literacy, scale, validity, reliability.

Giris
Egitim programi, egitim faaliyetlerini diizenleyen temel bir egitimsel kilavuz olmakla
birlikte bir egitim programi okuryazari olmak dgretmen ya da 6gretmen adaylarinin temel becerileri

arasinda yer almaktadir. Ogretmen yetistirme uygulamalarinin 6gretmen adaylarimin bu beceri
alanim gelistirecek nitelikte planlanmasi ve desteklenmesi gerekmektedir.

Egitim; hedefleri belirli stizgecler dikkate alinarak belirlenmis 6grenme-ogretme
uygulamalarim igeren programli adimlarla ilerleyen istendik kiiltiirleme calismalaridir. istendik
egitim caligmalarin1 diizenleyen en onemli unsur ve egitsel kilavuz hi¢ sliphesiz egitim
programlaridir. Ayrica egitim programlari, egitimin kalitesini belirleyen ve yonlendiren en 6nemli
unsurdur. Bu 6nemli unsur egitim liderlerinin yol haritasin1 ve egitimden faydalananlarin istendik
davraniglarini net olarak ortaya koymaktadir (Bolat, 2014). Biitiin bu faydalarin yaninda bir egitim
programi, toplumun en degerli gordiigi seyleri ¢ocuklara aktarmak i¢in kullanilan genis sosyal ve
toplumsal anlagmay1 yansitan politika beyani olan resmi olarak onaylanmis teknik bir belgedir.
Toplumlarin kiiltiirel, siyasi, toplumsal, felsefi, ekonomik, dini, ideolojik alanlardaki beklentileri ile
bireylerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak saptanmis bazi istendik oOzellikler ile ilgili 6zelliklerin
kazandirilmasini saglayacak dgrenme-6gretme yasantilari egitim programinda tanimlanir (Ertiirk,
1979; Demirel, 1999; Varis, 1996; Olivia, 2009; Sarigoz, 2016; Ornstein & Hunkins, 2017). Egitimin
yetistirecegi gelecek nesillerin kalitesi gretmen niteligine baglidir (Ozer & Alkan, 2017). Ogrenme-
Ogretme siireclerine yon verecek olan tanimlanmig yasantilarin 6gretmen ya da 6gretmen adayinca
dogru olarak algilanmasi ve amacina uygun olarak kullanilmasi gerekmektedir. Bu gereklilik
Ogretmen ya da 6gretmen adaymin bir egitim programi okuryazari olmasini zorunlu kilmaktadir.

Ogretmen adaylarmin birer egitim programi okuryazari olabilmeleri icin, okuryazarlik ve
egitim programi okuryazarligi kavramlarinin tanimlanmasi ve 6gretmen adaylarinda bu iki kavramin
gelistirilmesi gerekmektedir.
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Okuryazarhk Kavrami

Okuryazarlik kavramu ile ilgili bircok tanim yer almakla birlikte okuryazarlik kavrami
okuma-yazma eylemlerinin temelini olusturmaktadir (Giines,1997). Okuryazarlik, okuma ve yazma
faaliyetinin esliginde kisinin yasadig1 hayat1 ve bu hayat icinde nesne ve olaylar1 algilayisi, onlart
anlamasi ve sosyal hayatindaki biitiin iliskilere bir anlam yiiklemesi ile ilgili bir kavramdir (Asici,
2009).

Egitim ve Ogretim siirecinde bireyin gereksinim duydugu bu beceri; bilgiye ulasmanin en
ekonomik yollarindan biri olarak kabul edilmektedir (Tiirkel, Ozdemir & Akbulut, 2017). Ancak
okuma ve yazma eylemleri arasinda bir fark olmakla birlikte okuryazarlik kavrami bu iki kavramdan
ozelleserek farklilasmaktadir (Dénger, Ozkartal & Sarigdz, 2016). Okuma-yazma kod ¢ézmeye;
okuryazarlik ise anlamlandirmaya dayalidir. Yani okuryazarlik kod ¢6zme ve anlamlandirmadan
daha iist diizey bir zihinsel siire¢ olan anlam kurmay1 ifade etmektedir (Coskun, Cumaoglu & Seckin,
2013). Bununla birlikte uzun yillardir kullanilan okur-yazar kavrami yazili ortamdaki sekilleri
cOziimlemeye yarayan temel becerileri ifade ederken, okuryazarlik kavrami c¢oziimleme ve
anlamlandirmay1 gerektiren iist diizey becerilerle anlam ve g¢alisma sahasini genisletmektedir
(Kurudayioglu & Tiizel, 2010; Sarigoz, 2012). Bu genisleyen c¢alisma alani baglaminda egitimin
islevleri dikkate alindiginda birey temelinde gergeklesen okuryazarlik becerileri toplumsal siiregte
kiiltiirlenmenin ve kalkinmanin temel 6gelerinden birini olusturmaktadir.

Bilim ve teknigin gelisimi ekonomik ve sosyal kalkinma hamlelerini baglatirken, her alanda
basar1 egitimin toplumda yaygilik kazanmasiyla ve etkin bilgi kullanmimiyla gergeklesmistir (Onal,
2010). Egitimin toplum igerisinde yayginlasmasi okuryazarlik oraninin artmasiyla miimkiin
olmaktadir. Ciinkii iiretilen bilgi ve hizmetlerin nitelikli bir sekilde kullanilmasi bireyin nitelikli
okuryazarlik becerilerini gelistirmesine baglidir.

Okuryazarlik becerisi temel okuma ve yazma eylemiyle basladig1 bilinmektedir. Okuma ve
yazma eylemi bir dile iligkin olabilecegi gibi bir yeterlilik alanina iliskin de olabilmektedir (Donger,
Sarigbéz, 2017). Bu noktada okuryazarlik becerilerinin gelisebilmesi i¢in gerekli bazi unsurlar
bulunmaktadir. Onal (2010) okuryazarlik becerisinin gelisebilmesi igin gerekli unsurlari:

» Gergekleri gorebilme, konusabilme, ifade edebilme,

Cevreyi anlamlandirabilme ve bireysel anlamlar1 olusturabilme,

Bilgiyi kullanabilme ve yeni diisilinceler liretebilme,

Sistemleri kullanabilme, birlestirebilme ve bunlardan yeni anlamlar ortaya koyabilme,

Edinilen bilgiyi davraniglara yansitabilme ve kullanabilme,

YV V. V VYV VY

Giincel bilgi ve becerilere sahip olabilme bigiminde siralamaktadir (Onal, 2010).

Yukarida siralanan unsurlarin disinda yasanan degisimler okuryazarlik kavramini
etkilemistir. Bu etkilenme okuryazarlik kavraminin farklilasmas1 ve yeni boyutlar kazanmasina
neden olmustur. Thomas ve Jolls (2003: 8) 19. ve 20. yiizyilda egitim ile 21.yiizyildaki egitimdeki
farklilagmay1 Tablo 1°deki gibi karsilagtirmaktadir.
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Tablo 1. Egitim Anlayisindaki Farklilagma

19. ve 20. ylizyil

21.ylizy1l

Bilgi ve igerige basili olarak sinirlt erigim.

Ger¢ek  yasamda  kullanilacak  ya da
kullanilamayacak bilgiyi vurgulama.

Egitimin hedefi igerik becerisine hakim olmaktir.
(Edebiyat, tarih, bilim vb.)

Gergekler ve bilgiler 6gretmen tarafindan aktarilir.

Baski tabanli bilgi analizi.

Ifade edebilmek icin kalem, kagit, silgi, kelime
isleme siireci.

Smif ortamiyla siirli 6grenme ve yayginlastirma.
Ders kitab1t gibi oncelikli olarak basili bir
kaynaktan 6grenme.

Bireysel temelli kavramsal 6grenme.

“Kilit adim” yasa dayanan egitim igerigini alma.
Uzmanhgm testler ve makaleler aracilifiyla
gosterilmesi.

Ogretmen ve ders segimi.

Ogretmen degerlendirir ve not verir.

Ogretmenlik, sorumlulugu az olan ve devlet
tarafindan konu alaniyla ilgili kabul edilmis ders

Bilgi ve igerige internet iizerinden sinirsiz erigim.
Yasam boyu 6grenme siireci becerilerini vurgulama.

Egitimin  hedefi problem
gelistirmektir.(Erisim,  analiz,
yaratma)

Ogretmenler arastirma ve
yaklasimlar kullanirlar.
Coklu ortam (multimedya) bilgi analizi.

Ifade edebilmek icin giicli multimedya araclari
kullanima.

Diinya ¢apinda 6grenme ve yayginlastirma.

Gergek ve gergcek zamanli, ¢ogunlukla gorsel ve
elektronik ¢oklu kaynaklardan 6grenme.

Takim bazinda proje tabanlt 6grenme.

Esnek bireysellestirilmis i¢erik bilgisini alma.
Uzmanligin ¢oklu 6grenme araglariyla gdsterilmesi.

¢6zme  becerileri
degerlendirme,

kesfetmeye dayali

Ogretmen yetistirme ve rehberlik.

Ogrenciler kriterleri belirlemeyi ve calismalarini
degerlendirmeyi 6grenirler.

Ogretmenlik, belirlenen standartlara uygun olarak
hesap verebilirligi igermektedir.

kitaplariyla 6gretimi igerir.

Tablo 1’de gosterilen farklilagmalara bakildiginda okuryazarlik kavraminin da farklilagmasi
dogal olarak algilanmalidir. Okuryazarlik kavraminin tanimi giincel ihtiyaglar dogrultusunda
sekillendiginden oOzellikle teknoloji alanindaki hizli degisimin bilgi okuryazarlifi, medya
okuryazarligi, dijital okuryazarlik gibi yeni okuryazarlik tanimlarini beraberinde getirmistir (Coskun,
Cumaoglu & Seckin, 2013: 1261). Egitim alaninda egitim programi okuryazarligi kavrami
egitimcilerin yeterliliklerinin artirilmast ihtiyacindan dogmus bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Egitim Program Okuryazarhg:

Egitim programi en yalin ifadeyle ne, nicin, nasil ve ne zaman 6greneceginin dgrenciye
aciklanmasidir. Egitim programlar1 6grenciler i¢in degerli ve faydali 6grenme ¢iktilarini elde etmek
ve ¢esitli toplumsal talepler ve hiikiimet politikalarin1 gergeklestirmeye calisan yasal bir egitim
aracidir Bu arag sayesinde toplumun temel ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sorunlar ¢oziilebilir. Egitim
programi toplumun en degerli gordiigii seyleri ¢ocuklara aktarmak i¢in kullanilan genis sosyal ve
toplumsal anlagsmay1 yansitan politika beyan1 olan teknik bir belgedir (Stabback, 2016; Sarigéz &
Ozkartal, 2016).

Egitim programlan sistematik yapi igerisinde ele alindiginda bir 6gretim programinin dort
boyutu olduguna deginilmektedir. Bunlar hedef, igerik (kapsam), 6grenme-6gretme siiregleri (egitim
durumlari) ile 6lgme ve degerlendirmedir (Wiles & Bondi, 1993; Ertiirk, 1998; Demirel, 2007;
Ornstein & Hunkins, 2017).

Egitim programin1 boyutlarinin 6gretmenler tarafindan okuryazarligimin gelistirilmesinde
egitim programui bilesenlerinin bilgisine sahip olmak gerekmektedir. Van den Akker, Fasoglio &
Muller (2006) tarafindan siralanan on farkli bilesen egitim programinin hedeflerine ulasmasinda
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yardimer olacak olan cesitli orgiitsel seviyelerle ilgisini dikkate alinarak egitim ortamindaki
Ogrenme-0gretme siirecinin iyilestirilmesine i¢in gereken niteligi saglamaya yardimci olabilir. Bu
bilesenler Tablo 2°’de verilmekle birlikte 6grenci merkezli bir egitimi yansitmaktadir (Beacco,
Byram, Cavalli, Coste, Cuenat, Goullier & Panthier, 2010: 14).

Tablo 2. Egitim Programi Bilesenleri

Bilegenler Bilesen Seviyeleri
1 Genel Hedefler Ogrenenlerin ~ egitimdeki amaglar1  Makro
nelerdir? (iilke, bolge, boliim)
2 Ozel Hedefler/yeterlilikler Hangi amaglar takip ediliyor/ataniyor?
3 lgerik Ogrenmek i¢in ne gerekli?
4 Yaklasimlar ve faaliyetler Nasil 6grenmeleri gerekiyor? Mikro (sinif),
Meso (okul)
5  Gruplama ve konum Nerede ve kiminle 6grenecekler?
6  Zaman Ne zaman Ogrenecekler?/Ne kadar
zamani var?
7 Yardimlar ve kaynaklar Ne ile 6grenecekler?
8  Ogretmen rolleri Ogretmenler ~ 6grenme  dgretme

stireglerini nasil tesvik/organize eder
ve kolaylastirir?
9  Isbirligi Ogrenmeyi  kolaylastirmak  igin
Ogretmenler arasinda Ozellikle hangi
tiir iligki gereklidir?
10 Degerlendirme Egitimdeki ilerleme ve kazandirilan Nano (bireyselden) Supra
yeterlilikler nasil degerlendirilir? (uluslararasina)

Tablo 2’de verilen egitim programi bilesenleri i¢in farkli okul sistemlerinde farkl
boliinmeler gerekebilir. Yardimlar ve kaynaklar (bilesen 7) farkli bolgelerde degisiklik gosterebilir
ya da makro diizeyde miifredat se¢iminde (bilesen 3 ve 4) okullar (meso) ve 6gretmenlere daha fazla
imkén sunulabilir. Ancak bu bilesenlerin bazilar1 merkezi bir rol oynar ve belirtilen seviyenin {izerine
ulasabilir. Ornegin, genel amaglar (bilesen 1) diger bilesenlerin odaklanmasi gereken merkezi bir
boyuttur. Ya da kazandirilan yeterliliklerin degerlendirilmesi (bilesen 10) bireyin O6grenme
stirecinden, ulusal yetkililer tarafindan tasarlanan programa ya da uluslararasi standartlara,
programin karsilastigi her seviyedeki sorunlara kadar programin sekillendirilmesinde 6nemli bir
faktor olabilir (Beacco, Byram, Cavalli, Coste, Cuenat, Goullier & Panthier, 2010). Bilesenlerin
egitim program iizerindeki Onemini anlayabilmek egitim programi okuryazarli§i becerilerinin
gelistirilmesiyle kazanilabilir. Bu baglamda egitim programi okuryazarligi bir 6gretmen ya da
Ogretmen adayina hangi yeterlilikleri sunmaktadir? Tablo 3 egitim programi okuryazarligina iliskin
bazi anahtar yeterlilikleri igermektedir.
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Tablo 3. Egitim Programi Okuryazarlig: Yeterlilikleri

Hedef

Hedef davranisin anlatmak istedigini anlayabilme.

Verilen hedef davranisin hangi hedef boyutuna iligskin oldugunu ayirt edebilme.
Hedeflerin sinirliklarin belirleyebilme.

Hedeflerin birbiriyle olan tutarliliklarini tespit edebilme.

Ogrenci seviyesine uygun hedef yazabilme.

Hedefleri beklenen 6grenci davranisina gore yazabilme.

Derse/konu alanina iligkin uygun dikey hedefler yazabilme.

Derse/konu alanina iliskin uygun yatay hedefler yazabilme.

Icerik

Hedefe uygun igerik secebilme.

Icerigin hedef davranisin gerceklesme siiresine uygunluk durumunu tespit edebilme.
Icerigin dgrenci seviyesine uygunlugunu denetleyebilme.

Icerigin hedeflerle iliskili olup olmadigin tespit edebilme.

Hedefe uygun igerik yazabilme.

Icerigi konu alanmin hedefine gore tasarlayabilme.

Icerigi hedefe uygun olarak zenginlestirebilme.

Hedef davranisi kazandiracak igerigin eksikliklerini tamamlayabilme.

Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Hedefe uygun 6gretim yontemini belirleyebilme.

Hedefe uygun 6gretim teknigini belirleyebilme.

Ogrenme-ogretme siireglerine uygun egitim materyali secebilme.
Ogrenme-ogretme siireglerinin etkililigini degerlendirebilme.

Secilen 6gretim yontemine uygun 6grenme-0gretme siireglerini tasarlayabilme.
Secilen 6gretim teknigine uygun 6grenme-6gretme siireglerini tasarlayabilme.
Ogrenme-63retme siireglerine uygun egitim materyalini tasarlayabilme.

Ogretme-6grenme siireglerine uygun egitsel etkinlikler tasarlayabilme.

Ol¢me ve Degerlendirme

Hedefe uygun 6lgme yontemini segebilme.

Hedefe uygun degerlendirme yontemini se¢ebilme.

Olgme araglarini okuyabilme.

Olgme ve degerlendirme islemi sonuglarin1 yorumlayabilme.
Hedefe uygun soru yazabilme.

Hedefe uygun uygun degerlendirme dl¢iitii yazabilme.
Hedefe uygun 6l¢me araci hazirlayabilme.

Tablo 3’te egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-Ogretme siiregleri ile olgme ve
degerlendirme unsurlarina iliskin okuryazarlik yeterlilikleri verilmistir. Bu yeterlilikler egitim
programi okuryazarligi i¢in temel becerileri yansitmakla birlikte okuryazarlik kavraminin
genislemeye doniik yonii nedeniyle bu beceriler ¢ogaltilabilir. Tablo 3’te sunulan bu beceriler egitim
programi okuryazarligi kavraminin zihinsel olarak anlamlandirilmasina yardime1 olmaktadir.
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Mesleki yeterliligin 6nemine dair ortaya ¢ikan yaygin kabul sonrasi, 6gretmen yetistirme
konusunda yapilan galigmalar da artmustir (Yildirm & Yazici, 2017: 594). Ogretmen yeterliliginin
farkli boyutlarindan biri olan egitim programi okuryazarligi, bu alanda daha Once iizerinde
durulmamis bir konu olmasi bakimindan aragtirmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yontem
Calisma Grubu

Egitim Programi okuryazarligi dlgeginin gelistirilmesinde calisma grubu seciminde kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilerek ulasilabilecek en iist sayidaki katilimciya ulagilmaya
calisilmustir. Bu amagla ¢alisma icin hazirlanan dl¢gme aracinin ilk formu Mustafa Kemal Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 2016-2017 6gretim yilinda farkli branglarda 6grenim goren 313 6grenciye
uygulanmistir. Bu 6grencilerden elde edilen veriler ile 6lcek gelistirme calismast yapilmustir. Olgek
calismalarinda Orneklemin faktor sayisi veya madde sayist ile iliskili olarak farkli sayilarda
olabilecegi veya faktor analizi i¢in 300 {in lizerinde olmasi gerektigi ile ilgili farkli goriisler olsa da
orneklemi olusturan 6grenci sayisinin miimkiin oldugunca fazla olmasinin 6lgeginin giivenirligini
artirdigi belirtilmektedir (Balct & Ahi, 2016; Secer, 2013; Seker & Gengdogan, 2006).
Alanyazindaki bu bilgiden yola ¢ikarak olusturulan ¢alisma grubunun 237’si kadin (% 75.72), 76’s1
erkek (% 24.28) 6gretmen adaylarindan meydana gelmistir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 4’te
verilmektedir.

Tablo 4. Calisma Grubunun Branslarina Gére Dagilum

Brangi N %
BOTE 39 125
Smnif Ogretmenligi 214 68.4
Fen Bilgisi Ogretmenligi 26 8.3
Zihinsel Engelliler Ogretmenligi 17 54
Resim Ogretmenligi 17 5.4
Toplam 313 100

Arastirmaya katilan 5 farkli bransta 0grenim goéren ¢alisma grubu oOgrencilerinden 39
dgrencinin (%13.5) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenliginde, 214 6grencinin (%68.4)
simf Ogretmenliginde, 26 6grencinin (%8,3) Fen Bilgisi Ogretmenliginde, 17 6grencinin (%5.4)
Zihinsel Engelliler Ogretmenliginde, 17 dgrencinin (% 0.8) ise Resim Ogretmenliginde dgrenim
gordiikleri goriilmektedir.

Tablo 5. Calisma Grubunun Siniflarina Gére Dagilimi

Sinifi N %
2.simf 20 6.4
3.smif 162 51.1
4 simif 131 41.5
Toplam 313 100,0

Tablo 5’te calisma grubunun lisans programlarina gore bilgileri dikkate alindiginda
6gretmen adaylarinin 5 farkl lisans programinda 6grenim gordiigii tespiti yapilmistir. Bu 6gretmen
adaylarinin sinif diizeyine gore bilgileri Tablo 3’de sunulmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin 20’si
(%6.4) 2.s1mif, 162°si (%51.1) 3.s1mif, 130°u (%41.5) 4.s1f 6grencisi oldugu goriilmektedir.

Olcek Maddelerinin Yazilmasi: ve Deneme Formunun Olusturulmasi

Olgek gelistirme ¢alismasinda dncelikle alanla ilgili yerli ve yabanci kaynaklarin taranmis
ve ilgili egitim programi boyutlarina iliskin 32 madde yazilmustir. 5’1i Likert tipinde olan dlgekte
beceri ifadeleri “Hi¢ Katilmiyorum”, “Az Katiliyorum”, “Orta Diizeyde Katiliyorum”, “Cok
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Katiliyorum”, “Tamamen Katiltyorum” seceneklerinden olusmakta, maddelerin tamaminda olumlu
climleler yer almaktadir. Bu nedenle verilen cevaplar katilma diizeylerine gore sirayla “17, “27, “3”,
“4”_ “5” puanlar ile puanlanarak dijital ortama girilmistir.

Olgek maddelerinin yazimi tamamlandiktan sonra 1 dilbilgisi uzmanindan, maddelerin
dilbilgisi bakimindan kontrolii saglandiktan sonra alanlari,

-Egitim programi ve dgretimi (6 alan uzmani),

-Olgme degerlendirme (2 alan uzmani) olan toplam 8 alan uzmanindan goriis alimustir. Alan
uzmanlarina igerisinde 6lgek maddelerinin yer aldig1 bir form ile sadece boyut isimlerinin yer aldigi
baska bir form verilerek 6lgek maddelerinin hangi boyutta yer alabilecegi hakkinda diisiinceleri ile
Olcek maddelerinin agik — anlasilir olmasi, eksik, yanlis veya uygun olmayan, diizenlenmesi veya
cikarilmasi gereken madde olup olmadig1 hakkinda goriisleri alinmistir. Bu 8 farkli alan uzmanindan
elde edilen verilerin karsilastirilmasi yapilmistir. Hesaplama yapmak igin uyusum yiizdesi
kullanilmigtir. “Uyusum yiizdesi= Goriis birligi/(Gorls birligi)+(Goriis ayrilig)x100” formiilii ile
hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Kodlamada elde edilen uyusum yiizdeleri birinci soru
icin 0.84°tlir. Bu verilere bakildiginda uyusum yiizdeleri %70’in iizerine ¢iktig1 icin g¢alisma
giivenirligine ulasilmis kabul edilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu asamadan sonra
uzmanlardan elde edilen geri bildirimler dogrultusunda bazi maddeler daha anlasilir olma
bakimindan veya ilgili konu alanin1 daha iyi 6l¢mesi bakimindan yeniden diizenlenerek dlgcege son
sekli verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Toplam 313 &grenciye uygulanan dlgekten elde edilen veriler SPSS 21 paket programina
girilmis, 6lgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi kapsaminda asagidaki analizler yapilmustir.

Verilerin faktor (temel bilesenler) analizine uygunlugunu saptamak amaciyla;

v Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett’s Kiiresellik testi,

v Yap1 gegerligine kanit saglamak amaciyla Agimlayic1 Faktor Analizi,

v" Giivenirligi tespit etmek amaciyla Cronbach’s Alpha ve giivenirlige kanit olmasi amaciyla
test tekrar test giivenirligi,

v Maddelerin i¢ gegerligine kanit saglamak amaci ile madde toplam korelasyona bakilmustir.

Yukarida yapilan islemler ardindan ortaya ¢ikan Olgek kullamlarak 215 6grencinin
katilimiyla elde edilen veriler LISREL 8.7 programi yardimiyla Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)
yapilarak madde ve faktorlerin analizleri yapilmistir.

Faktor Analizine Uygunluga iliskin Bulgular

Deneme uygulamasina iligkin elde edilen veriler dogrultusunda 6lgegin yap1 gegerligi faktor
analizi ile test edilmistir. Verilerin faktor analizine uygulugunu gosteren Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Bartlett Kiiresellik testlerinin sonuglart Tablo 6’da goriildigii gibidir.

Tablo 6. KMO ve Barlett’s Kiiresellik Test Sonuclart

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterligi Ol¢iimii 0.932
Yaklagik Kay-Kare 3923,658

Barlett’s Kiiresellik Testi Sonuglari Serbestlik Derecesi 406
Anlamlilik 0.00

Faktor analizi 6ncesinde verilerin faktor analizi i¢in kabullenmeler olan Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) degeri ve Barlett Kiiresellik Testleri degerleri hesaplanmis ve KMO degeri 0.932, Barlett’s
Kiiresellik Testinin anlamlilik diizeyi 0.00 olarak hesaplanmistir. KMO degerinin 0.60 degerinden
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biiyiik olmasi, 1°e yaklasmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu ortaya koymakta, Barlett’s
Kiiresellik Testinin de anlamli ¢ikmasi (p<0.05) maddeler arasindaki iligkilerin anlamli oldugunu
gostermektedir. Barlett’s Kiiresellik testinin anlamli hesaplanmasi, degiskenler arasinda yiiksek
korelasyonlar mevcut oldugunu baska bir anlatimla veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir (Kalayci, 2009).

Acimlayic1 Faktor Analizine (AFA) iliskin Bulgular

Veriler analiz edilmeden 6nce veriler {izerinden kayip degerler ve u¢ degerler iizerinde
islemler yapilmistir. Nihayetinde u¢ degerlerde yer aldig1 belirlenen 15 6grenciden elde edilen veriler
analize dahil edilmemistir. Analizler toplam 313 6grenciden elde edilen veriler ile yapilmustir.

Olgegin gecerlik ¢aligmasi kapsaminda veriler iizerinde Faktdr Analizi yapilmstir. Olgegin
faktor yapisini belirlenirken Varimax dik dondiirme teknigi kullanilmistir. Boylece 6lgegi olusturan
faktor sayisi, her bir maddenin faktor yiik degeri tespit edilmis ayrica her bir maddenin, 6l¢egin
biitiinii ile olan iliskisi (Madde — Toplam Korelasyonu) Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi ile anlagilmistir. Agiklayici faktdr analizi sonucu ortaya ¢ikan faktor yapisinin son sekline
ait 6z degerler ve agiklama varyanslar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Faktor Ozdegerleri ve Aciklama Varyanslar

Baslangig Ozdeger Doéndiirme Sonrasi Toplam
Faktor Toplam Vary % Kiim % Toplam Vary % Kiim %
1 10,327 35,611 35,611 9,729 33,547 33,547
2 2,159 7,443 43,054 1,561 5,384 38,931

Tablo 7’de goriildiigii lizere, 6z degeri 1,0’den biiyiik 2 faktdr vardir. Bu iki faktoriin
acikladigi varyans, toplam varyansin % 43,054’tidiir. Faktorlerin baglangic ve dondiirme sonrasi 6z
degerleri ve aciklama varyanslar karsilastirildiginda, birinci faktore ait 6z degerin diiserken diger
faktorlere ait 6z degerlerin yiikselerek faktorlerin kendi i¢inde homojen dagilacak sekilde
hesaplandig1 goriilmektedir. Toplam varyansi dondiirme Oncesinde de sonrasinda da en ¢ok
aciklayan faktoriin birinci faktor oldugu (35,611; 33,547) goriilmektedir. Toplam varyansi en az
aciklayan faktoriin dondiirme oncesinde de sonrasinda da ikinci faktor oldugu (7,443; 5,384)
goriilmektedir. Olgege ait kirilma noktalarimin  goriildiigii  Scree-Plot grafigi  Sekil-1’de
goriilmektedir.

Scree Plot
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Sekil-1 Egitim Programi Okuryazarligi Olgegine Iliskin Scree-Plot Grafigi

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/18



Egitim Program: Okuryazarligi Kavrami ve Egitim Programi Okuryazarligt Olgegi 133

Sekil 1 incelendiginde, iki ayr1 kirilma noktasinin oldugu goriilmektedir. Scree-Plot grafigi
incelendiginde dlgegin 2 faktorlii yapida oldugu goriilmektedir. Olgege ait belirlenen 2 faktorlii
yapiya ait maddelerin faktdr yiikk degerleri ve madde toplam korelasyon degerleri Tablo 8’de
goriilmektedir.

Tablo 8. Maddelere Ait Faktor Yiik Degerleri, Madde Toplam Korelasyon Degerleri ve Giivenirlik

Katsayilar
Faktorler
Madde Okuma Yazma Madde Toplam Cronbach Alpha Giivenirlik
Korelasyonu
m3 ,684 ,602*
m6 ,663 ,534*
m2 ,648 ,619*
m7 ,635 ,546*
m8 ,626 ,555*
m1l ,623 ,655*
m5 ,603 ,561*
m1 ,584 ,572* ,888
m9 ,578 ,553*
m10 ,547 ,567*
m12 ,526 ,509*
m13 ,511 ,450*
m14 478 ,501*
m4 439 ,524*
ml7 ,405 ,556*
m29 ,839 ,584*
m30 775 ,633*
m31 729 ,673*
m28 715 ,583*
m22 ,666 ,652*
m23 ,609 ,664* ,907
m32 581 ,604*
m26 ,581 ,627*
m27 576 ,632*
m24 516 ,580*
m25 ,492 ,578*
m20 ,480 ,595*
m19 433 ,617*
m21 ,408 ,510*

Tablo 8’e bakildiginda 32 maddeden olusan Egitim Programi Okuryazarligi Olgeginin 313
Ogretmen adayina uygulanmasiyla elde edilen sonuglar ilizerinden yapilan faktor analizi isleminde;
higbir faktore girmeyen yani madde faktor yiikii 0,32 degerinin altinda olan iki madde (madde 15 ve
16) dlgekten ¢ikarilmis ve tekrar faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda birden fazla faktorde
yer alip faktor yiik degerleri arasinda 0.10’dan daha kiigiik fark olan maddeler (binisik maddeler) de
(madde 18) birden fazla degiskeni 6l¢tiigli gerekgesiyle 1 madde 6lgekten gikarilmistir. Toplamda 3
maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasindan sonra mevcut maddeler iizerinden tekrar yapilan faktor analizi
sonucuna gore maddelerin 2 faktorli yapida oldugu ve kalan 29 maddenin faktor yiik degerlerinin
kabul edilebilecek diizeyde oldugu gériilmektedir. Olgege ait 3, 6,2, 7,8, 11,5, 1,9, 10, 12, 13, 14,
4, ve 17 maddeler bir araya toplanarak birinci faktorii olusturdugu ve ortaya ¢ikan bu faktor “okuma”
basligi altinda tanimlanmustir. Ikinci faktorde, 29, 30, 31, 28, 22, 23, 32, 26, 27, 24, 25, 20, 19 ve 21
maddeler bir araya gelerek “yazma” bagligi altinda tanimlanmustir.
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Tablo 8’de Olgegin giivenirligi i¢in iki faktdre ait olarak belirlenen maddelerin her bir
faktoriin Crobach Alpha giivenirlik katsayilari incelendiginde, “okuma” alt faktoriinii olusturan
maddelerin kendi igindeki giivenilir katsayis1 0,888 olarak hesaplanmistir. “Yazma” alt faktoriini
olusturan maddelerin kendi igindeki giivenilir katsayis1 0,907 olarak hesaplanmustir. Olgegin alt
faktorlerine iligkin giivenirlik katsayilar incelendiginde yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir. Tezbasaran (1997: 47), likert tipi bir Olgekte yeterli sayilabilecek bir
giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Kalayci (2009)
0,60 ve tizerinde hesaplanan alfa katsayisinin kabul edilebilir oldugu belirtilmistir. Bu baglamda
Olcegin alt boyutlarma iliskin sahip oldugu degerlerin yeterli diizeye sahip oldugu goriilmektedir.
Son yapist olusturulan 6lgegin faktorlerinin ayr1 ayri i¢ tutarligini tespit etmek amaciyla hesaplanan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi degeri ve madde sayisi bilgilerine gore (Tablo 9);

Tablo 9. Faktérlerin ve Olcegin Madde Sayisi ve Alpha Degerleri

Madde Sayisi Alpha Degeri
Okuma 15 0.888
Yazma 14 0.907
Olgek 29 0.940

Toplam 29 maddeden olusan Yasam Becerileri Olgegi’nin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 degeri 0.940 olarak hesaplanmistir. Bu sonu¢ 6l¢egin i¢ tutarlilik bakimindan oldukca
giivenilir oldugunu gdstermektedir.

Dogrulayic1 Faktor Analizine (DFA) iliskin Bulgular

AFA sonucunda 6l¢egin 29 maddeden olusan 2 faktorlii bir yapiya sahip oldugu anlagilmstir.
Olgegin analiz yapilan son bigimi 215 &gretmen adayina tekrar uygulanarak elde edilen veriler
tizerinden Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. 29 madde ve 2 faktérden olusan Egitim
Programi Okuryazarligi Olgegi DFA sonrasinda elde edilen Standart Degerler Tablo 10°da
sunulmustur.

Tablo 10.Yasam Becerileri Olgeginin Uyum Degerleri

Uyumluluk indeksi Deger
Ki-Kare (X?) 657.80
P - value 0.00
Serbestlik Derecesi 376
RMSEA 0.059
SRMR 0.052
NFI 0.94
NNFI 0.97
CFlI 0.97
IFI 0.97
GFlI 0.83
AGFI 0.80

Yapilan Dogrulayici Faktor analizi sonuglarina gére 29 madde ve 2 faktorden olusan Slgegin
uyum indekslerinin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir (X2 =657.80; p < 0.05; sd = 376; RMSEA =
0.059; SRMR = 0.052; NFI = 0.94; NNFI = 0.97; CFI =0.97; IFI =0.97; GFI = 0.83; AGFI = 0.80).
Olgekte yer alan maddelerin faktor yiikleri 0.47 ile 0.79 arasinda degismektedir. RMSEA degerinin
0.10 degerinden kiigiik olmasi iyi uyumu gostermektedir (Joreskog & Sérbom, 2001). Bu degerlere
sahip olan dl¢egin Path Diyagram Sekil 2°de verilmektedir.
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Sekil 2. Egitim Programi Okuryazarhigi Olgegi Path Diyagrami
Sonu¢ ve Oneriler
Ogretmen adaylarinin egitim programi okuryazarhig diizeylerini belirlemek amaciyla

gelistirilen 6lgek iizerinden elde edilen gecerlik ve giivenirlige ait bulgular, 6lgegin ilgili 6zellige
yonelik diizeyleri belirlemek iizere kullanilabilir nitelikte oldugunu gostermektedir.
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Olgegin 29 maddeden olusan son halinin faktdr analizi i¢in uygunlugunun test edilebilmesi
icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 hesaplanmis ve Barlett’s Kiiresellik testi uygulanmustir.
Elde edilen sonuglardan 6lgege faktor analizi yapilabilecegi anlasiimistir. Olgek iizerinde yapilan
Acimlayict Faktor Analizi (AFA) sonucunda dlgegin iki faktérden olustugu ve toplam varyansin %
43.54’Uinii agikladigi anlagilmstir.

Olgegin tamamimin Cronbach’s Alpha ictutarhilik katsayisi ise 0.940” diir. Alt faktdrlerin
Cronbach’s Alpha ictutarlilik katsayilari ise “okuma” faktorii icin 0.888 ve “yazma” faktorii icin
0.907 olarak hesaplanmistir.

Acimlayict Faktor Analizi (AFA) sonucu ortaya konan modelin uygunlugu Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. Elde edilen uyum degerlerine gore model uyumlulugu
istatistiksel olarak kabul edilebilir diizeydedir.

Olgegin maddelere ait faktdr yiikleri ile madde — toplam korelasyonlarmin hesaplanmasi
sonucunda maddelerin yeterli gegerlik diizeyinde oldugu ve her bir maddenin dlgek ile yeteri diizeyde
iligkili oldugu anlagilmistir.

Egitim programi okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesi icin gecerligi ve gilivenirligi
saglanmig olan bu 6l¢ek kullanilarak 6gretmen adaylarinin ihtiyaglar: tespit edilebilir. Belirlenen bu
ihtiyaclar dogrultusunda ilgili ders iceriklerinde diizenlemeler yapilabilir ya da ilave egitim
hizmetleri sunulabilir.

Bu o6lgek Mustafa Kemal Universitesi'nde 2016-2017 6gretim yilinda 6grenim goren
Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Farkli kurumlarda benzer 6grencilere uygulanabilir.
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Yavuz BOLAT

EK. Egitim Programi Okuryazarlig1 Olcegi

A. | Okuma

1. Verilen hedef davranisin hangi hedef boyutuna iligkin oldugunu ayirt edebilirim.
2. Icerigin dgrenci seviyesine uygunlugunu denetleyebilirim.

3. Hedefe uygun icerik segebilirim.

4, Hedeflerin birbiriyle olan tutarliliklarini tespit edebilirim.

5. Icerigin hedeflerle iliski diizeyini tespit edebilirim.

6. Olgme araglarini okuyabilirim.

7. Hedeflerin sinirliklarini belirleyebilirim.

8. Hedef davranisin ne istedigini anlayabilirim.

9. Ogretme-Ogretme siireclerinin etkililigini degerlendirebilirim.

10. | Olgme-degerlendirme islemi sonuglarini yorumlayabilirim.

11. | Hedefe uygun degerlendirme yontemini secebilirim.

12. | Hedefe uygun 6gretim teknigini belirleyebilirim.

13. | Ogrenme-6gretme siireclerine uygun egitim materyali secebilirim.

14. | Igerigin hedef davranisin gerceklesme siiresine uygunluk durumunu tespit edebilirim.
15. | Hedefe uygun 6gretim yontemini belirleyebilirim.

B. | Yazma

16 | Ogrenme-6gretme siireclerine uygun egitim materyalini tasarlayabilirim.

17. | Hedefe uygun 6lgme araci hazirlayabilirim.

18. | Ogretme-6grenme siireclerine uygun egitsel etkinlikler tasarlayabilirim.

19. | Hedefe uygun uygun degerlendirme 6l¢iitli yazabilirim.

20. | Hedefleri beklenen 6grenci davranigina gore yazabilirim.

21. | Ogrenci seviyesine uygun hedef yazabilirim.

22. | Bir 6lgme aracini hedefleri dikkate alarak analiz edebilirim.

23. | Hedefe uygun soru yazabilirim.

24. | Sectigim 6gretim teknigine uygun 6grenme-dgretme siireclerini tasarlayabilirim.
25. | Hedefe uygun icerik yazabilirim.

26. | Sectigim 0gretim yontemine uygun dgrenme-0gretme siireglerini tasarlayabilirim.
27. | Icerigi konu alaninin hedefine gore tasarlayabilirim.

28. | Derse/konu alanina iligkin uygun yatay hedefler yazabilirim.

29. | Icerigi hedefe uygun olarak zenginlestirebilirim.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/18




