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Bu ¢alismanin amaci, ilkégretim 6, 7 ve 8. smif fen bilimleri dersi 6gretim
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modellerinin birlikte kullanildigt 3 asamadan olusan boylamsal bir calismadir.
Calismaya, 2015-2016 egitim-0gretim yilinda uygun ornekleme yontemine gore secilen
Hatay il merkezindeki bir ortaokulda kiime 6rnekleme yontemine gore secilen 483 kiz,
451 erkek olmak tizere toplam 934 Ogrenci katilmistir. Veri toplama araci olarak,
“Bilimsel Siire¢ Beceri Testi”, “Duygusal Zeka Olgegi”, “Bilissel Stil Olcegi” ve “Fen
Bilimleri dersi yilsonu karne notu” kullanilmistir. Olgme araglari ekim, ocak ve mayis
aylar1 olmak tizere 3 kez uygulanmistir. Verilerin analizinde oncelikle, ortalama, yiizde
ve standart sapma gibi betimlemeli istatistikler kullanilarak betimlemeler yapilmistir.
Daha sonra; Ard arda 3 kez uygulanan bagimli degiskenlerde gelisimi tespit etmek
amaciyla Tekrarli ANOVA ve son olarak degiskenlerin birbirleri ile iliskisini tespit
etmek amaciyla ise pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Calisma sonunda;
Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin orta, duygusal zeka diizeylerinin yiiksek,
bilissel stil olarak ise ¢ogunlukla alan bagimli olduklar1 gériilmiistiir. Diger taraftan fen
bilimleri 6gretim programinin bilimsel siire¢ becerileri ve biligsel stilleri {izerine anlaml
bir etkisi varken, duygusal zeka tlizerine diizenli bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica
genel olarak bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zekalar1 ve biligsel stilleri ve akademik
basarilar1 arasinda bir iliski oldugu goriilmiistiir.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF MIDDLE SCHOOL 6%, 7t" and 8" SCIENCE TEACHING
CURRICULUM PROGRAMS ON THE STUDENTS COGNITIVE STYLES,
EMOTIONAL INTELLIGENT, SCIENCE PROCESS SKILLS and ACADEMIC
ACHIEVEMENT

The purpose of this study is to investigate the effects of middle school science
curriculum program on 6%, 7" and 8" students’ science process skills, emotional
intelligent, cognitive styles and academic achievement. The study is a longitudinal
survey study consists of 3 stages. The sample of study consist of 934 middle school
students including 483 female and 451 male who selected according to cluster sampling
at a middle school in a city in Turkey's southern. As a data collection tools, "Science
Process Skill Test (SPST)", "Emotional Intelligent Scale (EIS)", “Cognitive Style Test
(CST)” and “Science academic Achievement (SA)" were used. The data collection
instruments were applied 3 times in October, January and May. The data obtained by
the data collection tools were analyzed firstly descriptive statistics. Secondly, SPST,
EIS and CST scores were analyzed by repeated ANOVA to detect the development.
Thirdly, all scores analyzed by correlation analysis to determine the effect each of the
data. At the end of the study, results show that students have an intermediate level at the
scientific process skills, have a high level at emotional intelligent and have mostly field
dependent at cognitive style. And science curriculum program was increased students’
scores SPST and CST but didn’t EIS. Besides, there were a positively correlation
between SA and SPST, EIS and CST.

2016, 106 pages

Key words: Science curriculum program, science process skills, emotional intelligent,
cognitive styles, academic achievement.
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1. GIRIS

Glinlimiizde bilim ve teknolojiye sahip olma toplumlarin ve {ilkelerin
gelismisliginin ve giicliniin bir gostergesidir. Bu nedenle her toplum bilimde en 6n
siralarda olma ve en gelismis teknolojilere sahip olma gayreti i¢erisindedir. En gelismis
toplumlar ise bu bilgi ve teknolojileri kendileri {iretme gayreti i¢erisindedir. Buna bagh
olarak ta giinlimiizde toplumlar, bilim diinyasindaki hizli ilerlemeye karsi oturdugu
yerde bilgilerin kendisine gelmesini bekleyen bireyler yerine, bu ilerleyise ayak
uydurabilmek igin arastiran, sorgulayan ve karsilastigi problemi bilimsel yontemlerle
cozebilen, yeni bilgiler iiretebilen, ¢agdas teknolojileri etkili ve verimli kullanabilen,
yeni sistem ve teknolojiler gelistirebilen bireylere gereksinim duymaktadir (Ozdemir,
2009). Bu nedenle de bu bilgi toplumlari; sorgulayan, arastiran, inceleyen, veri
toplayabilen, bu verilerden bir sonuca varan ve giiniimiiz problemlerine ¢6ziim Onerileri
getirebilen bir nesil yetistirmeyi hedeflemektedir (Tatar ve Kuru, 2006).

Egitimin her kademesinde okutulmasi nedeniyle okullarda fen bilimleri dersleri
olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Fen bilimleri bilim adamlarinin arastirip ortaya
koymus oldugu bilgiler biitiinii olmakla birlikte ayn1 zamanda insanlarin kendi ve dogal
cevreleriyle ilgili diizenli bilgiler edinmesini saglayan, yaraticilik ve hayal giiclinii
gelistiren, yasadig1 toplumun yapisindan etkilenen ve dogal ¢evreyi daha iyi tanimasini
saglayan etkili bir yol gostericidir (Cepni ve Cil, 2009). Fen bilimleri dersini diger
derslerden ayiran en 6nemli 6zellik, deney, gbzlem ve kesif yapmaya oldukca 6nem
vermesidir. Fen bilimleri 68rencilerin sorular sorarak aragtirmalar yapmasini, hipotezler
kurarak deneyler yapmasini, deney yaparken verileri kaydetmesini ve elde ettigi verileri
hipotezlerine gére yorumlayip sonuglara ulagmasini saglar (Cilenti, 1985; Odubunni ve
Balagun, 1991). Fen ogretiminin baglica amaglar1 giinliik yasam ile fen konulari
arasinda baglanti kurabilen, ¢evresine bir bilim adaminin goziiyle bakabilen, arastirma
yol ve yontemlerini kazanmis bireyler yetistirmektir (Lind, 2005; Tan ve Temiz, 2003).

Toplumlar bilimi, bilimin dogasin1 ve temel fen kavramlarin1 ezberlemekten Gte
anlayarak uygun yerlerde kullanan, gerek bilimsel siire¢ becerileri gerekse de fen,
teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki etkilesimleri anlayarak bilimsel tutum ve
degerlere sahip olan bireyler yetistirmek amaciyla egitim programlarini

giincellemektedir. Bu kapsamda Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2000, 2005



ve 2013 olmak lizere Fen Bilimleri (Fen ve Teknoloji) dersi 0gretim programinda
onemli degisikler yapmistir. Yenilenen fen bilimleri 6gretim programlarin ortak 6zelligi
Ogrencilerin bilgiye kendilerinin sorgulayarak ulasma becerisi kazandirmaktir (MEB,
2005; 2013). Bu bilissel becerilerin yaninda sosyal iliskileri giiclii, 6zgiiveni yiiksek
bireyler yetistirmekte fen bilimleri 6gretim programinin duyussal hedefleri arasinda yer
almaktadir (MEB, 2013). Ogrenme siirecindeki gelisme onlarin bilimsel diisiinebilen
bireyler olmalarmi saglar (Tatar ve Kuru, 2006). Bireylerin bilimsel diisiinmelerini ve
giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ézmeleri, onlarin oncelikle bilimsel siire¢
becerilerini ve problemleri ¢ézmek i¢in kendilerini tantyip 6zgiiven kazanmalariyla

mimkin olacaktir.

Problem Durumu

Fen bilimleri &gretim programiyla Ogrencilere kazandirilmasi amaglanan bu
beceriler diisiiniildiigiinde iilkemizin fen basaris1 higte i¢ acic1 degildir. Ulkemiz egitim
sisteminin ve ¢iktilarmin mevcut durumunu tespit etmek amaciyla ulusal alanda tiger yil
ara ile “Ogrenci Basarilarin1 Belirleme Smavi (OBBS)” yapilmakta ve Uluslararas:
alanda ise “Uluslararast Matematik ve Fen Aragtirmalarinda Egilimler (TIMSS: Trends
International Mathematics and Science Study)” ve “Uluslararas1 Ogrencileri
Degerlendirme Programi (PISA: Programme for International Student Assesment)”
sinavlarma katilmaktadir. OBBS-2002, OBBS-2005 ve OBBS-2008 puanlar1 arasinda
3-7 puan gibi bir fark olugsmustur. Bu puan farki istenen basarinin ¢ok ¢ok altindadir.
TIMMS-1999 smavinda Tiirkiye, fen ve teknoloji dersinde alinan puanlar bakimindan
38 iilke arasindan 33. sirada, TIMMS —2007 sinavinda genel siralamada 59 iilkeden 31.
sirada, TIMMS-2011 sonuglarina gore 4. siif seviyesinde; 50 {ilke arasinda 36. sirada
ve 8. smif seviyesinde; 42 iilke arasinda 21. sirada olmasi ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin bilimsel silire¢ becerileri diizeylerinin diisiik oldugunun bir baska
gostergesidir (http://timss.meb.gov.tr/). Bununla birlikte PISA-2003 sinavinda 41 iilke
arasinda 33-36 araliginda bir siralama verilmektedir (EARGED, 2005), PISA-2006
sinavinda ise 57 iilke arasindan 47. Sirada, PISA-2009 smavinda 65 katilimcr iilke

arasindan 42. sirada ve son olarak PISA-2012 sinavinda 65 iilke arasinda 44. sirada
olmasi1 Tiirkiye’nin fen bilimleri ve problem ¢dzme ortalama basarisinin, OECD iiyesi

ilkelerin  basar1 ortalamasinin alt siralarinda  yer aldigimi  gostermektedir


http://timss.meb.gov.tr/

(www.pisa.oecd.org). Uluslararasi alanda yapilan PISA ve TIMSS sonuglari ile ulusal

alanda yapilan OBBS sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

Bir taraftan ulusal ve uluslararasi alanda yapilan sinavlarda iilkemizin durumu
higte i¢ agict goziikmezken diger taraftan her diizeydeki 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri diizeylerinin orta diizey ve altinda oldugu goriilmektedir (Aydogdu, 2006;
Boyiik, Tanik ve Saracoglu, 2011; Karar ve Yenice, 2012; Meri¢ ve Karatay, 2014;
Oztiirk, 2008; Oztiirk, Tezel ve Acat, 2010; 2011; Basdag, 2006; Karademir, 2009). Bu
durum fen bilgisi 6gretim programinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etki edip
etmedigi sorusunu akla getirmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerini inceleyen c¢aligmalar tek uygulamaya dayali tarama modelinde
yiirlitiilmistlir. Bu baglamda programin etkisini arastiran boylamsal c¢alismalara ihtiyag
oldugunu gostermektedir.

Fen oOgretiminde biligsel hedeflerin yani sira duyussal hedefler de 6n plana
cikmistir. Ozellikle son yillarda bilissel zekdnin tek basina hayat basarisini garanti
etmediginin ve tek basina kisinin hayatindaki basarisi lizerine katkisinin ¢ok yiiksek
olmadiginin anlasilmasi iizerine duygusal zekd kavrami dnem kazanmustir (Uzel ve
Hangiil, 2012). Duygusal zekanin akademik basarinin giiglii bir yordayicist oldugunun
ortaya konulmasindan sonra (Costa ve Faria, 2015), analitik zeka ile birlikte duygusal
zekanin da egitimde dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymustur. Ancak bireylerin
analitik zekalarini 6lgmede bir arag olarak kullanilan bilissel stillerin ve ayrica duygusal
zekanin gelisimi {izerine fen bilgisi dersi 6gretim programimin etkisini aragtiran bir
caligmaya rastlanilmamistir.

Glinlimiiz toplumlarinin ihtiya¢ duydugu arastiran, sorgulayan, bilgiye ulasan ve
problemlerini ¢dzen bireylerin yetismesinde bir arag olarak kullanilan fen Ogretim
programinin bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zekalari ve biligsel stillerini gelistirmede
ne kadar etkili oldugu konusunda bir ¢alismanin yapilmamis olmas1 bir eksikliktir. Bu
nedenle bu ¢alismanin genel amaci ortaokul 6, 7 ve 8. sinif fen bilimleri dersi 6gretim
programlarmin dgrencilerin bilimsel siireg becerileri, duygusal zekalari, biligsel stilleri
ve akademik basarilarina etkisini incelemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda, ¢alisma
ic genel arastirma problemi iizerine oturtulmustur. Bu genel arastirma problemleri ve

genel arastirma problemlerine bagli alt arastirma problemleri asagidaki gibidir.
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Birinci Genel Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Ortaokul 6, 7 ve 8. sif 0grencilerinin li¢ kez uygulanan biligsel stilleri dlcegi,
duyusal zeka 6lgegi, bilimsel siire¢ beceri testi ve donem sonu fen bilimleri dersi karne
notlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi nedir? Bu birinci genel arastirma problemi
dogrultusunda asagidaki gibi alt arastirma sorular1 yazilmistir.

Alt Problemler

1. Ortaokul 6, 7 ve 8. smf O6grencilerinin ii¢ kez uygulanan bilissel stilleri
Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi nedir?

2. Ortaokul 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin ili¢ kez uygulanan duyusal zeka
Ol¢eginden aldiklari puanlarin ortalamasi nedir?

3. Ortaokul 6, 7 ve 8. sif 6grencilerinin {i¢ kez uygulanan bilimsel siire¢ beceri
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi nedir?

4. Ortaokul 6, 7 ve 8. siif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi yilsonu karne
notlarinin ortalamasi nedir?

Ikinci Genel Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif fen bilimleri 6gretim programlarinin 6grencilerin biligsel
stilleri 6lgegi, duyusal zeka dlgegi ve bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisi var midir? Bu ikinci genel arastirma
problemi dogrultusunda asagidaki gibi alt arastirma sorular1 yazilmistir.

Alt Problemler

1. Ortaokul 6, 7 ve 8. smif fen bilimleri programlarinin 6grencilerin bilissel
stilleri 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamalarina istatistiksel olarak anlamli
bir etkisi var midir?

2. Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif fen bilimleri programinin 6grencilerin duyusal zeka
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalarina istatistiksel olarak anlamli bir
etkisi var midir?

3. Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif fen bilimleri programinin 6grencilerin bilimsel siireg
beceri testinden aldiklart puanlarin ortalamalarina istatistiksel olarak anlamli
bir etkisi var midir?

Uciincii Genel Arastirma Problemi ve Alt Problemler
Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin bilissel stilleri 6l¢egi, duyusal zeka olgegi,

bilimsel siire¢ beceri testi ve fen bilimleri dersi yilsonu karne notlarindan aldiklar



puanlar arasinda bir korelasyon var midir? Bu diglincii genel arastirma problemi
dogrultusunda agagidaki gibi alt arastirma sorular1 yazilmistir.

1. Ortaokul 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin ilk kez uygulanan biligsel stilleri 6lgegi,
duyusal zeka 6lgegi, bilimsel siire¢ beceri testi ve fen bilimleri dersi yilsonu
karne notlarindan aldiklar1 puanlar arasinda bir korelasyon var midir?

2. Ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin ikinci kez uygulanan biligsel stilleri
Olcegi, duyusal zeka Olgegi, bilimsel siire¢ beceri testi ve fen bilimleri dersi
yilsonu karne notlarindan aldiklar1 puanlar arasinda bir korelasyon var midir?

3. Ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin {igiincii kez uygulanan biligsel stilleri
Olcegi, duyusal zeka Olcegi, bilimsel siire¢ beceri testi ve fen bilimleri dersi

yilsonu karne notlarindan aldiklar1 puanlar arasinda bir korelasyon var midir?

Arastirmanin Onemi

Yetisecek olan nesile bilimsel siire¢ becerileri kazandirilmadikga; 6grencilerin,
bilgiye ulasmada, giinliik hayatlarindaki olaylar1 sorgulama ve aragtirmada, elestirel
diisiinebilmede, karsilastiklar1 problemleri bilimsel yollarla ¢dzebilmede, karar verme
becerilerini gelistirebilmede giicliik yasayacaklardir (Sabir, 2016). Ayrica basarinin tek
yordayicisinin analitik zeka degil duygusal zekd ve diger yordayicilarinda ortaya
konulmasindan sonra fen bilimleri 6gretim programlarina da biligsel kazanimlarin
yaninda duyussal kazanimlara da yer verilmistir (MEB, 2005; 2013). Literatiirde
Ogretim programlarinin bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zekalari, biligsel stilleri ve
akademik basarilar1 iizerine bir calismanin yiiriitilmemis olmasi bu c¢alismanin en
oncelikli 6nemini ortaya koymaktadir.

Fen bilimleri alan yazininda daha ¢ok biligsel kazanimlar iizerine vurgu
yapilmaktadir. Bu ¢alismada akademik basar1 gibi bilissel kazanimlarla birlikte bilimsel
stire¢ becerileri, ayrica duygusal zeka gibi duyussal kazanimlar {izerinde de durulmasi
caligmayr onceki calismalardan ayirmaktadir. Diger taraftan 6nceki calismalarda tek
uygulamaya dayali ¢alismalarin yapilmasi ve bu c¢alismanin ii¢ uygulama seklinde
boylamsal olarak yiiriitilmesiyle mevcut programin etkisini ortaya koymasi agisindan
Oonemlidir.

Alan yazinda bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zeka, bilissel stiller birbirinden

bagimsiz olarak akademik basari ile arasindaki iliski incelenmistir (Candar, 2012; Costa



ve Faria, 2015; Karar ve Yenice, 2012; Meri¢ ve Karatay, 2014). Bu ¢alismada bilimsel
stire¢ becerileri, duygusal zeka ve biligsel stillerin birbirleriyle ve akademik basariyla
iliskisinin ortaya konulmasi bakimindan farklilk arz etmektedir. Ozellikle analitik
zekanin yordayicisi olan biligsel stillerle birlikte duygusal zekanin da bilimsel siire¢
becerileri ve akademik basar1 iizerindeki etkisinin ortaya konulmasi bakimindan alan
yazina zenginlik katacaktir.

2013 yilindan beri uygulanmakta olan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin
6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zekalari, biligsel stilleri
ve akademik basarilar1 lizerine ne derece etkili oldugu tespit edilmeye caligilmistir.
Ortaya konulacak olan sonuglar, fen bilimleri programlarini hazirlayan program
gelistirme uzmanlarina fikir sunmasi, 6gretmenlerin lizerinde durmalar1 gereken biligsel
ve duyussal kazanimlarin ortaya konulmasi ve bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zeka,
biligsel stil ve akademik basariy1 birlikte ele almasi ve boylamsal bir ¢alisma olmasi
ozellikleriyle yeni calismalara yon vermesi bakimindan alan yazina katki saglayacagi

disiiniilmektedir.

Fen Egitimi

Bilginin biiylik bir hizla iretildigi glintimiizde, bu bilgilerin takibi ve akilda
tutulmas1 da imkéansiz gelmektedir. Bilim insanlar1 da dahil olmak {iizere gilinlimiiz
insanlari, yasanan bu degisimi ve gelismeleri takip etmekte zorlanmaktadir (Tan ve
Temiz, 2003). Bu nedenle, giiniimiizde bilginin kendisine sahip olmaktan ziyade bilgiye
ulagsma yollarmin bilinmesi daha bir 6nem kazanmustir. Bilgiye ulasmanin gesitli
yollarinin olmasi ve her bireyin 6grenme yolunun farkli olmasi nedeniyle de 6grenmede
bireysel farkliliklarin 6nemi ortaya ¢ikmistir. Bilgiye ulagsmanin gesitli yollar1 olsa da
bireylerin kendileri ve toplum yararina kullanabilecegi bilgilere ulasabilmeleri igin
aragtirma, sorgulama, inceleme, problem ¢ozme gibi becerileri kazanmis olmalar
gerekir. Egitim kurumlarinda 6gretim programlari incelendiginde tiim bu becerilerin fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) yoluyla
ogrencilere kazandirilabilecegi goriilmektedir (MEB, 2013).

Tiirk egitim sistemi incelendiginde bireylere, toplum iginde diger iiyelerle uyum
icinde yasamalar1 ve yasamlarin1 daha iyi bir bigimde siirdiirmeleri i¢in gerekli olan
temel bilgi ve beceriler kazandirilmak hedeflenmektedir (Fidan ve Erden, 1997). Bu

beceriler arasinda sosyal iliskileri gii¢lii, 6zgiiveni yiiksek, problem ¢dzme ve bilimsel



stire¢c becerileri de yer almaktadir. Bireyler hayatlarinin her asamasinda problemlerle
karsilagmaktadirlar. Bireylerin bu problemlere bakis agilari, yonelimleri ve ¢ozlime
yonelik inang¢ ve kararliligi onlarin genelde tutumlar1 6zelde ise duygulariyla ilgilidir.
Bu problemlerin ¢dziilmesi ise onlarin sahip oldugu bilimsel siire¢ beceri diizeyleri ile
ilgilidir (Tan ve Temiz, 2003).

Bireylerin problemlere nasil baktigi, kisisel oOzellikleri, problemlerle basa
cikabilme ozellikleri duygusal zekalariyla, bu problemlere ¢oziim Onerisi getirme,
alternatifleri diisiinme, ¢6ziim yolunu uygulayarak sonuca gitmeleri ise onlarin analitik
zekalar1 ve bilimsel siirecleriyle ortaya konulabilir (Ergin ve Ozgiirol, 2011; Ismen,
2001; Yilmaz-Karabulutlu, Yilmaz ve Yurttas, 2011). Cesitli 6l¢me araglariyla
bireylerin duygusal zekalari, analitik zekalar1 ve bilimsel siire¢ becerileri
Olciilebilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zeka ve biligsel stillerin tanim

asagida detayl olarak verilmistir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Egitim sistemimizde yetismekte olan bireylerden, yasadigi ortamda karsilastiklar
problemleri fark etmeleri, tanimlayabilmeleri ve bu problemlere ¢6ziim Onerileri sunma
becerilerine sahip olmalart beklenir. Bu yeterlilikler bireylere bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmayla ogretilebilir (Aktamis ve Ergin, 2007). Bilimsel siire¢ becerileri, Fen ve
Teknoloji programinda; bilgi olusturmada, problemler iizerine diisiinmede ve sonuglari
formiile etmede kullandigimiz diistinme becerileri olarak tanimlanir (MEB 2005). En
genel anlamda ise Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut (1996) tarafindan; 6grenmeyi
kolaylastiran, 6grencilerin aktiflesmesini saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk
alma bilinci kazandiran, 6grenmede kalicilig1 arttiran ve arastirma yol ve yontemleri
kazandiran temel beceriler, seklinde tanimlanmistir. Bu 6nemli becerileri 6grencilere
kazandirmak onlarmm kendi diinyalarin1 anlamalarina ve hayat boyu Ogrenmelerine
yardimc1 olacaktir (Tiirkmen ve Kandemir, 2011).

Bilimsel siire¢ becerileri arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde siniflandirilsa
da, genel olarak temel ve biitiinleyici siire¢ becerileri olmak iizere iki grupta tanimlanir.
Temel siire¢ becerileri; gézlem yapma, siniflama, verileri kaydetme, 6lgme, uzay zaman
iliskisi kurma, say1r ve formiilleri kullanma, sonu¢ ¢ikarma ve tahmin yapmadir.
Biitiinleyici beceriler ise bu temel becerilerin bilesiminden olusan degiskenleri

degistirme ve kontrol etme, verileri yorumlama, hipotez kurma, operasyonel tanimlama,



verileri kullanma ve model olusturma ile deney tasarlama ve yapma gibi daha kompleks
becerilerdir (Tan ve Temiz, 2003). Bireylerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalari
biligsel yapilarina bagl olarak degisiklik gosterir. Temel siire¢ becerilerini 6grenciler
ilkogretim 1. kademede kazanirken biitiinleyici siire¢ becerileri ise ilkogretim II.
kademede kazanirlar (Boyiik, Tanik ve Saragoglu, 2011). Bu becerilerden bazilarinin
tanimlar1 asagida 6zetlenmistir.

Gozlem Yapma:. Gozlem nesneleri ya da olaylar1 incelerken duyularimizi
kullanarak ya da degisik aletleri kullanarak yaptigimiz incelemelerdir. Gozlem yaparken
nesnelerin  ozelliklerine, hareketlerindeki ya da yapilarindaki degisime dikkat
ederiz. Gozlemler nitel ya da nicel olabilir. Nitel gozlemler suyun kaynamasinin
gozlenmesi, ¢igegin boyunun uzamasinin gozlenmesi gibi olglim gerektirmeyen
gozlemlerdir. Gerektiginde nicel gozlemlerde yapariz, Ornegin suyun kaynamasi
oncesinden baglayarak suyun sicakligini Ol¢tiigiiniizde ya da bitkinin boyunu belli
zaman araliklartyla Slgerek bitkinin biyiimesi gozlenirse bunlar nicel gozlemlerdir.
Ogrencilerin gdzlem yapma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in bol bol gézlem yapmalart
gerekir. Fen derslerinde degisik biiyiitme ozelligine sahip biiyiitegler, son simiflara
dogru basit mikroskoplar ve varsa teleskop kullanarak ¢evrelerindeki nesne ve olaylari
gozlemeleri saglanabilir. Yaptiklari etkinliklerdeki nesne ve olaylar1 incelerken ne
gordiikleri  yoluyla sorgulanmali ve gozlemleri yoluyla veri toplamalari
desteklenmelidir.

Smiflandirma  yapma: Smiflandirma  gézlem yoluyla toplanan verilerin
diizenlenmesidir. Ogrencilerin bu beceriyi gelistirilebilmeleri i¢in bol bol siniflandirma
etkinlikleri yapilmalidir. Ogrencilerin topladiklar1 verileri siralamalari, aralarmdaki
iliskilere gore diizenlemeleri istenmelidir. Ik smiflardaki dgrencilere galisma yapraklart
diizenlenerek, verilerin girilecegi tablolar dagitilarak bu beceri desteklenebilir.
Gozlemlerini siniflandirdik¢a, gézlemlerinden bilgi iiretmeleri daha saglikli yapilabilir.
Bitki ve hayvan siniflandirmalar1 islenirken &grencilere degisik kriterlere gore
siiflandirmalar yapmalar1 istenebilir. Bunun disinda ¢ok miktarda kaya, toprak, bitki,
cicek ornekleri verilerek de 6grencilerden siniflandirma yapmalari istenebilir.

Tahmin Etme: Bir olayin sonucunu elimizdeki verilere ya da ge¢misteki
deneyimlerimize dayanarak énceden kestirmeye tahmin denir. Tahminler dogru ya da

yanlis ¢ikabilir; olay beklendigi gibi ya da beklenenden farkli sonuglanabilir, fakat



tahmin etmek &grencilerde gelismesi gereken bir beceridir. Bu beceriyi gelistirmek
icinde 6grencilerden deney ya da kiigiik de olsa bir eylem yapacaklari zaman sonucunda
ne olacag sorularak, tanmin etmeleri saglanabilir. Ornegin, bir cismi suya atmadan énce
batip batmayacaginin tahmini, bitkilerinin giines almadiginda ne olacaginin tahmini gibi
tahminler yapilabilir.

Ctkarim Yapma: Cikarim bir gézlemin nedenleri konusunda yaptigimiz
tahminlerdir.  Cikarim  genelde  tahminle  karistiritlir.  Tahmin  bir olayin
sonucunu onceden  kestirmektir. Cikarim ise 0 olaymn nedenleri hakkindaki
tahminlerimizdir. Cikarimlarimiz verilere dayanmak zorundadir. Gézlem yoluyla veri
toplar, bu verilere dayanarak da gozledigimiz olaylarin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunuruz. Ornegin, 151310 bitki biiyiimesine etkisi deneyinde bir bitkiyi {i¢ giin boyunca
giines 15181nda, benzer bir bitkiyi de karanlik ortamda birakalim. Ug giiniin sonunda iki
bitki yanyana konuldugunda elde ettigimiz veri, giines 15181 alan bitkinin saglikli
biiyiimeye devam ettigi, karanlikta kalanin ise burustugudur. Bu verilere dayanarak
karanlik ortamda kalan bitkinin burusmasinin nedenleri konusunda yapacagimiz ¢gikarim
da giines 1s1ginin bitki biiytimesinde etkili oldugu olabilir. Deney basinda iki bitki
hakkinda yapilan onkestirmeler, yani karanlik ortama koydugumuz bitki burusacak ya
da kuruyacak denmesi de bir tahmindir.

Olgiim Yapma: Olgiim, bir gdzlemin nicel veriye cevrilmesidir. Olgiim bazen
standart olmayan yollarla (adim, karis, vb.) bazen de standardize edilmis aletlerle
yapilabilir. Agirlik, kiitle, uzunluk, sicaklik gibi 6zellikler bilimsel aletlerle 6lgiilebilir.
Ogrencinin bu beceriyi gelistirmesi icinde etkinlikler i¢inde dl¢iim yapmasi gerekir. Fen
deneylerindeki kiitle Ol¢timleri, sicaklik Olgtimleri bu amaca hizmet eder. Bununla
birlikte sinif ortaminda da &grencilere dlgiim yaptirilabilir. Ornegin, dgrenciler boylarmi
Olgebilirler, smiftaki degisik esyalarin boylarini Olgebilirler, smifa ya da smnif
penceresinin disina yerlestirilen bir termometre ile sicaklik 6lgebilirler.

Iletisim Kurma (Sunma): iletisim fikir ve diisiincelerin paylasilmasidir. Sozlii ya
da yazili olabilir. Ogrencilerin yaptiklari etkinlikte gozledikleri olaylar hakkinda fikir
yiiriitmeleri ve bunlar1 grup arkadaslariyla paylagmalari, grup tartismalar1 yapmalari
desteklenerek ve grubun buldugu sonuglar1 sinifa sunmalar1 saglanarak gelistirilebilir.
Bu yolla 6grenciler bilgilerini paylasirlar ve birbirlerine doniit {iretirler yani bilimsel

iletisim Kkurarlar. Toplanan verilerden grafik ¢izme, tablo olusturma ve rapor yazmak



verilerin anlasilmasini1  kolaylastirmasi ve bilimsel iletisimi destekledigi igin
kullanilabilir.

Verileri Yorumlama: Deney ve gozlemler boyunca veri toplanir. Veriler nicel ya
da nitel olabilir. Ornegin, 6l¢iim yapildiginda nicel veriler, nitel gézlemler yapildiginda
da nitel veriler toplanir. Toplanan verilerin organize edildikten sonra yorumlanmasi
gerekir. Verileri yorumlamak ise veriler iizerinde mantikli diistiniilerek sonuglar
cikarilmasidir. Verileri yorumlarken o verilerden ne anladigimizi belirtiriz.

Uzay Zaman Iliskisini Kurma: Uzayla ilgili siirecler, nesneleri diizlemsel ve iic
boyutlu sekillerine gére anlamay1 ve anlatmay icerir. Uzayda yer ve yon kavramlarini
gelistirmeyi zorunlu kilar.

Operasyonel (ise vuruk) Tammlama: Ogrencilerin gozlem ve deneyimlerinden
kaynaklanan bilgileri kullanarak tanimlar iiretmeleridir. Ornegin, oksijenin yanma
olayindaki etkisini incelemek i¢in yanan mumun iizerine kavanozun kapatildiktan sonra
mumun sonmesi deneyini yapan bir 6grenci bu deneyden elde ettigi deneyime
dayanarak “Oksijen yanmayi saglayan gazdir.” tanimini yaparsa bu 6grenci oksijenin bu
deneye 6zel tanimin1 yapiyor demektir. Oksijenin birgok farkli tanimi vardir fakat bu
deneydeki bilgilerden olusan tanimi1 yanmay1 saglayan gaz olmasidir.

Hipotez Kurma: Hipotez tahmine ¢ok benzer fakat daha kontrollii ve formaldir.
Deneyin sonucu hakkinda var olan bilgilere dayanarak yapilan egitimli tahminlerdir.
Dogru olmak zorunda degildir. Hipotezi olusturduktan sonra dogrulugunu smamak
gerekir. Bu da deney tasarlamakla miimkiindiir. Hipotezde yer alan iki degisken
disindaki biitlin degiskenler miimkiin oldugunca kontrol edilmelidir ki, gozlenecek iliski
sadece iki degiskenin etkilesimi hakkinda bilgi versin.

Deney Tasarlama: Deney tasarlama simdiye kadar 6grendigimiz biitiin becerileri
birlestiren beceridir. Deney merakla baslar, merak edilen konu hakkinda soru(lar)
sorulur. Sorular bazen hipotez seklinde de yazilabilir. Daha sonra degiskenler belirlenir
ve hangi degiskenin degistirilecegi, hangi degisken(ler)in kontrol edilecegine karar
verilir. Bu asamadan sonra deneyin nasil yapilacagina, ne tiir veri toplanacagma karar
verilir. Deney uygulanir, veri toplanir, diizenlenir ve yorumlanir. Bu yoruma dayanarak
bastaki hipotez degerlendirilir ya da soru cevaplanir.

Degiskenleri Tanimlama: Genelde olaylari etkileyen birden ¢ok degisken vardir.
Gozledigimiz bir sonucun nedenini tam olarak bulmak istiyorsak ya da bir degisikligin
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sonucunu merak ediyorsak, s6z konusu degisken disindaki degiskenleri belirleyip
kontrol etmemiz gerekir. Degiskenleri belirleme ve kontrol etme becerisi yapilan
deneyler hakkinda 6grencilerle deney oncesinde deneyi etkileyecek degiskenler ve
bunlar1 nasil kontrol edecekleri ya da nasil degistirecekleri konusunda tartisma yapilarak
gelistirilebilir. Bu becerinin gelistirilebilmesi i¢in baska onemli firsatlar deneylerin
beklenen sonuglar1 vermedigi zamanlardir. Bu durumla karsilagan fen 6gretmeni panik
olmamali, hemen bu deneyimi o deneyin neden beklendigi sekilde sonuglanmadigi
hakkinda ogrencileri sorgulayarak deneyi etkileyen degiskenleri belirlemelerini ve
sonuglarii etkileyen kontrol edilmesi gereken degisken varsa onu da kontrol edip
deneyi tekrarlamalarini saglayabilir. Boylece, beklenen sonucu vermeyen bir deney
ogrenciler igin essiz bir bilim yapma firsati olabilir.

Model Olusturma: Modeller rahatlikla géremedigimiz nesnelerin somut drnekleri
olabilirler. Cok biiyiik nesnelerin kiiciiltiilmiis, ¢cok kii¢iik nesnelerinde biiyiiltiilmiis
ornekleri olabilirler ya da diisiincelerimizin anlasilabilmesi i¢in hazirlanan kavramsal
modeller de olabilirler. Ornegin, atom modeli gozle goremedigimiz atomun
gdsterimidir. Diinya kiire yasadigimiz diinyamin bir modelidir. Ogrencilerin bu
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilmek igin uygun fen konularinda modeller
olusturmalar1 desteklenebilir. Ornegin, giines sistemindeki uzakliklar ve biiyiikliikleri
ilkogretim Ogrencilerinin algilamasi zor oldugu icin biitiin uzakliklar ya da biitiin
biiyiikliikler kiiciiltiilerek giines sistemi modelleri olusturulabilir. Ogrenciler fiziksel
model olusturmayr anladiktan sonra kavramsal modeller olusturmalart da

desteklenebilir.

Duygusal Zeka

Zeka insanlik tarihiyle birlikte ortaya cikan bir kavramdir. Insanlarin, karar verme
konusunda, bazi bireylerin digerlerinden daha iyi oldugu diisiincesini ¢ok uzun siire
once kabullendigi bilinmektedir (Atalay, 2014). Bu bireyler, herkesle ayni bilgilere
sahip olmalarina ragmen bu bilgileri tartip, degerlendirme, isleme koyma ve sonu¢ alma
konusunda bagkalarindan ¢ok daha iyidir (Davis, 2004). Tanima, algilama, bilme ve
anlayis anlamlarina gelen zekanm, bu o6zelligin resmi 6l¢iimii ig¢in ciddi emeklerin
harcanmasi 19. yiizyil sonlarma kadar devam etmistir. Ik olarak, Birinci Diinya
Savasi’yla birlikte IQ testleri ortaya ¢ikmis ve en parlak donemi baslamistir. ©’1Q tarzi

diistinme’’ ile insanlar ya zekidir ya da zeki degildir. Bu donemden itibaren,
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tiniversiteye giris puanlari, akademik not ortalamalart gibi rakamsal veriler insanlarin
zeki kisiler arasinda yer alip almadigini belirlemekteydi (Goleman, 1996).

IQ kuramcilart “duygu” ve ‘“zekd” anlayiglarimin birbirinden tam farkli ve
bagimsiz terimler olmadigin1 sOyleyerek, duygular1t zekdyla bagdastirmaya
calismiglardir. Zeka birgok zihinsel fonksiyonu yerine getirmektedir. Ancak, ayni zeka
seviyesinde olan bireylerde bu fonksiyonlarin farkli olmasi sonucu farkl kisilik yapilari,
davranig bigimleri ve ¢oziim yollar1 ortaya ¢ikmaktadir (Atalay, 2014). Baz1 bireylerde
el becerileri daha iyi gelisirken, bazi1 bireylerde soyut konularda daha basarili
olmaktadir. Bu durum farkli zeka tiirlerini ortaya ¢ikarmasina neden olmustur.

Howard Gardner 1983 yilinda, tek tip bir zekanin sart olmadiginin altin1 gizerek
IQ goriisiine karst gelmistir (Goleman, 1996). Gardner, yedi 6nemli zeka tipinin
oldugunu savunmustur, bunlar; matematik-mantiksal, sozel, uzamsal (gorsel), bedensel-
kinestetik, miiziksel-ritmik, sosyal-kisileraras1 ve kisisel-igsel zekalaridir (Stapleton,
2005). Gardner’in ¢oklu zeka modelinde yer alan son iki zeka tipi duygusal zeka
acisindan biiyilk 6nem tagimaktadir. Kendisinin “’kisisel zeka’’ olarak adlandirdigi bu
zeka tiplerinin birincisi kisileraras1 zeka olup ¢evremizdeki olaylar, insanlara tepki ve
onlarla uyumlu bir bi¢imde bas etme yetenegi iken, ikincisi kisinin igsel zekasi olup
kendinin ve bagkalarinin duygularini tanima ve kendi duygularin1 degerlendirme olarak
gormiistiir (Shuler, 2004).

Biligsel zekanin tek basma hayat basarisini garanti etmediginin ve tek basina
kisinin hayatindaki basarisi lizerine katkisinin ¢ok yiiksek olmadiginin anlagilmasi
lizerine duygusal zeka kavrami ortaya ¢cikmistir (Uzel ve Hangiil, 2012). Duygusal zeka
ilk olarak Payne’nin (1985) doktora tezinde ortaya ¢ikmis olsa da, duygusal zekay: ilk
tanimlayan bilim insanlar1 Mayer ve Salovey (1990) olmustur. Mayer ve Salovey’e gore
(1993) duygusal zeka “bireyin kendisinin ve baskalarinin duygularini izleme,
duygularin ayrimini yapma, buradan elde ettigi bilgileri diisiince ve davraniglarina yon
vermede kullanabilme yetenegi”’dir. Ancak daha sonra yapilan calismalarda kii¢iik
degisiklikler ve farklarla duygusal zekanin daha farkli tanimlar1 da yapilmistir.

Duygusal zekanin bireyin hem kendisini hem de baskalarini taniyip, anlamasina
yardim eden gelistirilebilir yeteneklerden meydana geldigi disiiniildiigiinde, bireyin
hem 6zel hem de is yasaminda basar1 ve mutlulugu yakalayabilmesi i¢in duygusal zeka

yeteneklerini en iyi sekilde kullanmasi gerektigi rahatlikla sdylenebilir. Duygusal
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zekasini yasaminin her alaninda kullanabilen bireyler, sosyal iligkilerinde daha ¢ok
aranilan, igbirligine ve yardimlagsmaya egilimli, problemler karsinda yilmayan ve ¢éziim
arayisinda olan, iletisim kabiliyetleri yiiksek bireyler olarak toplumda yer edinebilirler
(Eymen, 2007).

Duygusal zeka kavraminin yeni bir kavram olmasi ve tanimi konusunda
aragtirmacilar arasinda tam bir fikir birliginin saglanamamis olmasi nedeniyle bir¢cok
duygusal zekd kurami ortaya atilmistir. Bu nedenle duygusal zekd ve bilesenleri
duygusal zekd kuramcilar1 tarafindan degisiklik gostermektedir. Duygusal zeka
kuramlarindan bazilari; Reuven Bar-On Modeli, Mayer ve Salovey Modeli ve Daniel
Goleman Modeli’dir. Bu ¢alismada Bar-on duygusal 6l¢egi kullanildigindan dolay1 bu
boliimde Reuven Bar-On Modeli agiklanacaktir.

Reuven Bar-On Modeli: Bar-On duygusal zeka modelini olustururken: duygularin
bireylerin basarilarindaki roliinii tayin etmeyi hedeflemistir. Bar-On’a gore duygusal
zeka; bireyin kendisini ve digerlerini anlamasi, bireylerle iliski kurabilmesi ve
bulundugu g¢evreye uyum saglayip, ¢evreyle basa ¢ikabilmesini saglayan yeteneklerden
meydana gelir (Cakar ve Arbak, 2004). Bdylece birey c¢evresel uyum giiciini
yiikselterek basariya ulasir (Atalay, 2014).

Bar-on’un kendi arastirmalari sonucunda gelistirdigi model; birey i¢i, bireyler
aras1 iliski, stres yonetimi, uyum, genel ruh hali ve olumlu etki boyutlarindan
olugmaktadir. Her bir boyutun tanimi1 ve 6zellikleri asagidaki gibidir (Atalay, 2014).

Birey I¢i (Kisisel) Boyut: Duygusal zekanmn birey i¢i boyutu giriskenlik,
bagimsizlik, kendini kabul etme, duygusal 6z farkindalik ve kendini gergeklestirmeyi
yeteneklerini kapsamaktadir. Birey i¢i boyut 6ncelikle 6z farkindalik ve kendini ifade
ile ilgilidir. Genel olarak duygularimizin ve kendimizin farkinda olma Xkabiliyeti,
zayifligimizi ve giliclimiizii algilamayi, kendimizi ve hissettiklerimizi diizgiin bir
bicimde anlatmaya yoneltmektir. Birey i¢i boyutu olusturan 6geler ve Ozellikleri
asagidaki gibidir.

v" Kendini Kabul: Kendini dogru olarak algilama, anlama ve kabul etme,

v Duygusal Oz farkindalik: Duygularimizin farkinda olma ve anlama,

v" Girigkenlik: Kendimizi ve hissettiklerimizi yapici olarak anlatma kabiliyeti,

v Bagimsizlik: Kendine giivenme ve baskalarina bagh olan duygularimizin 6zgiir

olma kabiliyeti,
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v Kendini  Gergeklestirme: Kisisel amaglarimizi  diizenleme ve kendi
potansiyelini gergeklestirmek igin bunlar1 basarili olarak kullanma kabiliyeti olarak
ifade edilebilir.

Kisilerarasi Iliskiler Boyutu: Duygusal zekanin bireyler arasi boyutu bireyin,
bireyin bireyler arasi iligkilerdeki yeteneklerini ve etkinliklerini kapsamaktadir. Bireyin
olaylara empatiyle yaklasabilme (baska bireylerin diisiince ve duygulariin ve bunlarin
olas1 anlamlarinin tarafsiz bir bicimde farkinda olma; karsisindakinin duygu ve
diisiincelerini temsili olarak yasama), sosyal sorumluluk sahip olabilme ve bireyler arasi
iyi iligkiler kurabilme kabiliyeti bu boyutu meydana getirmektedir (Mumcuoglu, 2002).
Bireyler arasi boyutu olusturan 6geler ve 6zellikleri asagidaki gibidir.

v/ Empati: bireyin konusma esnasinda karsisindaki bireyin duygu ve
diislincelerini anlayarak, hassas bir yaklagim icerisinde olmasi demektir (Stein ve Book,
2003).

v’ Kisilerarasi Iliski: Paylagim iizerine kurulu, taraflarin memnun oldugu, yakinlik
iceren iligkiler kurma ve bu iliskileri devam ettirme kabiliyetidir (Stein ve Book, 2003).
Sempatik iligkiler olarak da kullanilan olumlu kisiler arasi iliski, sevgi ve sicakligi hem
alma hem verme kabiliyeti ve bu sohbeti bagka bir insana aktarma kabiliyeti ile
karakterize edilir.

v" Sosyal Sorumluluk: Sosyal bir grup igerisinde birlik, beraberlik ve isbirligi
duygusuyla aktif bir iiye olabilme kabiliyetidir (Stein ve Book, 2003). Sosyal bir grubun
igerisinde, kendini isbirlik¢i, paylasimci, yapici gosterme kabiliyetidir. Kisisel bir
menfaati olmaksizin sorumlu hareket edebilme kabiliyetini icermektedir. Sosyal
sorumluluga sahip insanlar, sosyal bilince de sahiptirler. Bu boyut, baz1 seyleri baskalari
icin ve bagkalar ile beraber yapabilme, sosyal kurallar1 desteklemek kabiliyeti ile de
alakalidir.

Bireyler arasi duygusal zekasi yiiksek bireyler, kabiliyetlerini yalnizca kendileri
icin degil ortak amaglar i¢in kullanirlar.

Stres Yometimi: Duygusal zekdnin stres yOnetimi boyutu, Stres hosgoriisii
(toleransi) ve diirtii kontroliinii kapsamaktadir. Duygu yonetimi ve kontroli ile ilgili
yeteneklerdir. Duygularin bireyin kendi dogrultusunda olmasi ve kendi lehinde olmasi
icin duygularla basa ¢ikma kabiliyetidir (Atalay, 2014).

v Stres (Hosgoriisti) Toleransi: Etkili ve yapici olarak duygulari yonetme,
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v' Diurtii Kontrolii: Harekete ge¢mek igin bir dirtiiyii ve cezp edicilige karsi
koyma ve erteleme kabiliyetidir.

Uyum Boyutu: Duygusal zekanin sartlara ve ¢evreye uyum alt boyutu, bireyin
cevrenin istekleriyle basa c¢ikma kabiliyetlerini kapsamaktadir. Bireyin gergekligi
sinayabilme (6znel olan ile gergek olan arasindaki farki ayirt edebilme), esnek olabilme
ve sorunlar1 ¢ozebilme kabiliyetleri bu boyutu meydana getirmektedir (Mumcuoglu,
2002).

v Problem Co6zme: Problem ¢6zme kabiliyeti, sorunlar1 belirleme ve etkili
¢oziimler liretme Kkabiliyetidir (Stein ve Book, 2003). Bu boyut vicdanli olma,
sistematik ve disiplinli olma ve sorunlara yontemli yaklagimla ile de yakindan
alakalidir.

v" Gergeklik: “Gergek gibi goriinen ile esas gercek arasindaki farki belirleme ve
tanimlama kabiliyetidir.” (Stein ve Book, 2003) Birdenbire meydana gelen durumlara
cabuk adapte olabilme, olaylara dogru bakis agis1 ile bakabilme, hayal kurup
abartmadan olaylar1 olduklar1 gibi yasayabilme kabiliyetlerini i¢inde barindirir.

v" Esneklik: Duygu, diisiince ve davranislarini degisen durumlara adapte olabilme
kabiliyetidir. Bu insanlar, belirtiler onlarin yanlis yaptiklarini gosterdiginde, fikirlerini
degistirebilme yetisine sahiptirler. Farkli goriis, durum ve uygulamalara genelde
agiktirlar.

Genel Ruh Hali: Iyimserlik ve mutlulugu barindirir. Kendini motive etme ile
yakindan alakalidir. Genellikle kendimizle, baskalar1 ile ve yasamla iyi vakit gecirme
hem de kendimizi rahat hissetmemizi ve yasama genel bakis agimiz1 etkiler (Atalay,
2014).

v’ lyimserlik: Hayattaki zorluklara kars1 pozitif ve umutlu tutum sergileyebilme,

v Mutluluk: Genel olarak kendileriyle, digerleriyle ve hayatla kanaat etme
kabiliyetidir.

Olumlu Etki: Duygusal zekanin olumlu etki alt boyutu bazi kaynaklarda yer
almasa da bar-on kisaltilmis ¢ocuk ergen formunda yer almaktadir. Bu boyut bireylerin
yasamlarinda ve toplumda birakmak istedikleri izlenimle ilgilidir. Bu boyutta yiliksek

alan bireyler gereginden fazla olumlu izlenim birakmak istemislerdir.
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Bilissel Stiller

Bilis, herhangi bir seyin farkinda olma ve o seyi anlamadir (Candar, 2012;
Sternberg, 1997). Bilis temel olarak bilginin kazanilmasi olarak tanimlansa da, bu bilgi
kazanimi birgok zihinsel beceri gerektirmektedir. Dikkat, gorsellik, hatirlama, hafiza,
dil, problem ¢6zme ve karar verme bu becerilerden bazilaridir (Candar, 2012; Reed,
2007).

Bilissel stil kavramai, ilk kez Allport (1937) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada,
“bireyin genel ve alisik oldugu sekilde sorun ¢ozmesi, diigiinmesi, algilamasi ve
hatirlamasina verilen ad” bi¢giminde ortaya konulmustur. Daha sonra birgok arastirmact
tarafindan farkli 6zelliklere gore bilissel stil kavrami tanimlanmistir. Witkin vd. (1977)
biligsel stillerin geleneksel bicimde “kisilik™ diye belirlenen bireysel 6zellikler iizerinde
bir anlam tasidigini belirtir. Epstein (1980) ise biligsel stilleri, algilama, anlama,
o0grenmede kullanilan bilgi siiregleri, problem ¢6zme, ¢alisma, diger insanlarla iliski
kurma, kariyer se¢me, cocuk yetistirme, grup etkinliklerine katilma ya da grup
hareketlerine katilma bicimleri olarak tanimlamistir (Dikdere, 1999). Saracko (1997)
biligsel stilin, bireylerin farkli durumlara reaksiyonlarini belirleyen, degismez tutum,
tercih ve aligilagelen stratejileri igerdigini ve bu stratejilerinde algilama, hatirlama,
diisinme, problem ¢d6zme gibi kisisel tarzlari belirledigini ifade eder (Sternberg ve
Zhang, 2001).

Biligsel stiller ile ilgili yapilan c¢aligmalar gilinlimiizde artiy goOstermistir.
Gilintimiizde farkli kuramsal yaklasimlarin ve farkli tekniklerin kullanilmasiyla yapilan
caligmalardan elde edilen bulgular temelinde bir¢cok biligsel stil siniflandirilmasi
olusmus ve literatiire kazandirilmistir (Giiven, 2007). Candar (2012) bu
simiflandirmalardan 3 tanesini Onemli olarak gOrmiistiir. Bunlar; i- giriskenlik—
yansitmacilik, ii- diizlestirmecilik-keskinlestirmecilik ve iii- alan bagimli- alan bagimsiz
(field dependent-field independent) bilissel stil siniflandirmalaridir. Bu bélimden sonra
bu ¢alismada Witkin vd, (1977) tarafindan gelistirilen alan bagimli- alan bagimsiz
bilissel stilleri kullanildigindan dolay1 bu bilissel stilin tanitim1 yapilacaktir.

Alan Bagimhi - Alan Bagimsiz Stiller: Alan bagimli alan bagimsiz stiller,
bireylerin diisey durumlara yonelimleri ve diisey durumlarda kendilerini nasil
konumlandirdiklar1 {izerine yiiriitiilen ¢alismalar temelinde kurulmustur (Goodenough,

1986). Beynimiz desen ve biitiinii arama egilimindedir (Buzan ve Buzan, 2011; Candar,
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2012). Bazi bireyler ¢evrelerindeki veya bir ortamdaki eksik objeleri hemen fark
edebilirken bazilar1 o kadar ¢abuk fark edememektedir. Kimi bireyler masanin iistiinde
kaybettigi kiipelerinin varhigina kolay kolay varamamakta, kimi bireyler ise ¢abucak
kiipeleri 6n plan, masay1 da arka plan olarak algilayabilmekte ve kiipelerini kolaylikla
bulabilmektedirler (Candar, 2012). Bu gibi ¢alismalar sonucunda alanlarin
yaniltmasindan etkilenmeme, alanlari ¢ozlimleyebilme ve mevcut alanlardan yeni
alanlar olusturabilme gibi yeteneklere sahip olan bireyler alan bagimsiz biligsel stile
sahip bireyler olarak simiflandirilirken, bu yetenekler agisindan zayif ve alanlarin
yaniltmasindan etkilenen bireyler ise alan bagimli biligsel stile sahip bireyler olarak
smiflandirilmistir (Liu ve Reed, 1994).

Alan bagimli ve alan bagimsiz bireylerin &zelliklerini Thompson (1988) su
sekilde ifade etmektedir: Alandan bagimsiz &grenciler; “yapilandirilmamis  bilgi
alanlarinda bilgiyi segebilirler. Hipotezlerden kavramlara ve kavramlarin tasidiklari
anlamalara ulasabilirler. Aktif 6grenme ortamlarini tercih ederler. Yeni kavramlart
ogrenmeleri kuramlar ile daha kolay olur. Genelleyebilme becerilerine daha
vatkindrlar. Hatirlama ve bellekte tutabilme becerileri icin ipuglari ve ogrenme
materyallerinin kendilerine gdre yeniden diizenleyebilirler.” Alan bagimli 6grenciler
ise; “verilen bilgiyi oldugu gibi kabullenirler; dolayisiyla kendilerine sunulan kavram
ve kuramlari oldugu gibi kabullenirler. Ogrenmede edilgen bir yapidadirlar. Genelleme
yapabilmede daha az basarilidirlar. Genel anlamda, alandan bagimsiz ogrencileri
tammlamada analitik, yarigmaci, bireysel, gorev-merkezli, i¢ motivasyonu yiiksek,
uzamsal diigiinebilen, detayct ve gorsel bakis agisina sahip sifatlart kullaniimaktadir
(Fritz, 1994; Reiff, 1996).

Giliven (2003) alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip Ogrencilerin

ozelliklerini Tablo 1’deki gibi karsilagtirmistir.
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Cizelge 1.1. Alan bagimli — alan bagimsiz bilissel stil boyutlarindaki bireylerin

ozellikleri

Alan Bagimh

Alan Bagimsiz

1. Daha sakin ve sosyal olgunluga daha
cok sahiptirler.

2. Dus goriintisle yakindan ilgilenirler.

3. Kurallara uyum gosterirler.

4. Bagimsiz projelerde iyi zaman
gecirebilir, ancak, bir ogretmenden agik
talimatlar alarak ¢alismayr daha ¢ok
tercih ederler

5. Kendi kendilerini disipline edebilir ve
tist diizeyde ilgilerini cekmeyen konularda
bile dikkatlerini siirdiirebilirler.

6. Gereksinimlerini ve degerlerini
toplumsal onay ve begeni etkiler.

7. Roman, hikdye tiirii eserleri okumaktan
zevk alirlar.

8. Ogretmen — Ogrenci iletisiminden ve
ogretmenin materyal sunmasindan
hoslanirlar.

9. Sorulara dogru yanitlar vermekten
hoslanirlar. Yeterli siire isterler. Belirsiz
durumlardan baslangi¢ta rahatsiz olurlar.
10. Somut kavramlara daia yatkindirlar.
Insan iliskilerinde daha basarilidir.

11. Gii¢ ve karmasik organizasyonlart
gruplandirmada ve hatirlamakta giigliik
cekerler. (Resimlerle daha iyi 6grenirler)
12. Sosyal igerige sahip materyalleri ve
kavramlar: ¢ok iyi 6grenirler.

13. Biitiine odaklanmislardir.

14. Uzaktan 6gretimde bagarii olmakta
giicliik ¢ekerler.

1. Oldukga enerjiktirler. Sosyal olgunluk
bakimindan daha az gelismistirler.

2. Dus goriintisle ilgilenmezler.

3. Kurallara karsidirlar.

4. Kendilerinin baglattiklar: bagimsiz
calismalari tercih ederler.

5. Yiiksek diizeyde motivasyon
saglanmadikga dikkatleri kisa siirelidir.
Ilgilerini ¢eken bir sey oldugunda uzun
stire dikkatlerini siirdiirebilirler.

6. Toplumsal onay ve begeni nemli
degildirler

7. Bilgilenmek icin okurlar.

8. Bagimsiz olmay: fazla iletisim
kurmamay: daha ¢ok severler

9. Yanmitlarin verilmesinden hoslanmazlar.
Yanitlar: kesfetmek isterler. Belirsiz
durumlara karsi daha esnektirler.

10. Soyut kavramlar: kavramada daha
basarilidirlar.

11. Gii¢ ve karmagik organizasyonlart
gruplandirildiginda daha iyi hatirlarlar.

12. Genel ilkeler tizerine odaklanmug
materyallerle ogrenmeyi tercih ederler.
13. Ayrintiya odaklanir.

14. Bagimsiz ¢alismay tercih etme, diger
ogrenci ve 6gretmenlerle iletisim kurmaya
daha az ihtiya¢ duyma ozelliklerinden
dolayr uzaktan 6gretimde daha basarili
olurlar.
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Cizelge 1.1. (Devam)

Alan Bagimh

Alan Bagimsiz

15. Biitiinsel (global) diistiniirler.

16. Diiz metinlerin yamnda yer alan
aciklama sekilleriyle daha iyi ogrenirler.
17. Yardimlasmaktan hoslaniriar.

18. Sezgisel diisiinme egilimindedirler.
19. Yiizleri ve yiiz sekillerini ¢ok iyi
anmimsarlar.

20. Gosteriyle, orneklerle ya da sembolik
sekillerle 6gretimin desteklenmesinden
hoslanirlar.

21. Karar verirken dis etkenlerden
etkilenebilirler.

22. Birlestirerek (Biitiinsel) okurlar.

23. Diistinmede ve hatirlamada
izlenimlerine bagimhdirlar.

24. Actk uclu sorulart tercih ederler.
25. Benzetmelerden ¢ok fazla
vararlanirlar.

26. Programin biitiinsel yonlerinin ve
amaclarmn dikkatli bir bicimde
agtklanmasi, kavramlarin hikdye
bi¢ciminde ya da yasantiyla ilgili sekilde
sunulmasi 6grenmeleri kolaylastirir.
27. Kendilerine olan giivenleri daha az
oldugundan daha ¢ok bilgi arama
davranisi gosterirler.

15. Coziimsel (Analitik) diistiniirler.
16. Diiz metinlerle daha iyi 6grenirler.

17. Yarismaktan hoslanirlar.
18. Bilgiye dayal diisiiniirler.
19. Isimleri ¢ok iyi hatirlarlar

20. Sozel ogretime, anlatim ve
agiklamalara gereksinim duyarlar.

21. Karar vermede nesneldirler.

22. Coziimsel okurlar.

23. Diistinmede ve hatirlamada dil ve
konusmaya bagimhidiriar.

24. Coktan secmeli testleri tercih ederler.
25. Benzetme sembolleri sik kullanmazlar.

26. Kelimelerin ve ayrintilarin
vurgulanmasi 6grenmelerini kolaylastirir.

27. Kendilerine giivenleri fazladir. Verilen
talimatlar: tek tek hatirlarlar.
Gerektiginde bilgiyi ararlar.

Biligsel stillerden birinin digerinden daha degerli ya da daha {istiin 6zelliklere
sahip olmadigi, bunlarin bireylerde bulunan karakter Ozellikleri oldugu dikkate
alinmalidir. Ciinkii her stil kendi agisindan olumlu 6zelliklere sahip oldugu gibi,
olumsuz 6zelliklere de sahip olabilir. Nitekim bazi durumlarda ayrintiyr gérmek 6nemli
iken, bazi durumlarda biitliinii gorebilmek Onemli bir nitelik olabilmektedir (Giiven,
2007).

Alan Bagimli ve Alan Bagimsiz Ogrenciler ve Ogrenme: Ogrencilerin sahip
oldugu biligsel stilleri onlarin 6grenmeleri ve 6grenme stilleri iizerinde de biiyilik bir

etkiye sahiptir. Alan bagimli bilissel stiline sahip 6grenciler 6§renme sirasinda detaylari
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kacirabilme egilimindeyken ve adim adim bir 6gretime ihtiya¢ duyarken, alan bagimsiz
biligsel stiline sahip Ogrenciler iyi yapilandirilmamis dersleri kendileri organize
edebilmektedirler. Ayrica alan bagimli 6grenciler elestirilmekten ¢ok etkilenmekte ve
daha tepkisel davranmaktadirlar. Bu nedenle dissal 6diile ihtiyag duymaktadirlar. Alan
bagimsiz 6grenciler ise 0gretmenin elestirilerinden daha az etkilenmekte ve daha az
odiile ihtiya¢ duymaktadirlar (Cruicshank vd., 1995, Akt. Candar, 2012).

Jonassen ve Grabowski (1993) “Bireysel Farkliliklar igin El Kitab” adli
calismalarinda alan bagimli - alan bagimsiz bilissel stillerine sahip olan 6grencilerin
ihtiyag duydugu 6grenme ortamlarini asagidaki tanimlamiglardir (Akt. Summerviller,
1999).

Alan Bagimli Ogrenciler igin;

1. Sosyal bir 6grenme ortami saglanmalidir.

2. Dikkat ¢eken ipuglar: gibi 6nceden hazirlanmis yapisal destek sunulmalidir
(Ozellikle on orgiitleyiciler gibi diizenlenmis ipuclar).

3. Acik yonlendirmeler ve azami diizeyde kilavuzluk saglanmalidir.

Ogretimden once yonlendirme stratejileri icermelidir.
Kapsamli geribildirim saglanmahdir (Ozellikle bilgilendirici).
On orgiitleyiciler sunulmalidir (Sézel, gorsel).

Icerigin taslag ya da grafiksel diizeni sunulmahdir.

Lo N & A

Ik 6rnekler sunulmalidir.

9. Ogrenciye ihtiva¢ duydugu ogretimsel destek énerilmelidir (Ornekler,
uygulama maddeleri, arac¢lar, kaynaklar ).

10. Gorsel, sozel ya da isitsel harekete geciriciler saglanmalidir.

11. Ogretimin igine sorular gémiilmelidir.

12. Tiimdengelimsel ve islemsel ogretim sirast takip edilmelidir.

Alan Bagimsiz Ogrenciler igin;

Bagimsiz bir ogrenme ortami saglanmalidir.

Kesfeden ve sorgulayan ogretim yontemleri kullaniimalidir.
Bol igerik kaynagi ve referans materyal saglanmalidr.
Bagimsiz, anlasma temelli kisisel ogretim saglanmalidr.

Minimum kilavuzluk ve yonlendirme saglanmalidr.

AN N e

Osrencilerden cevaplandirilacak sorular ortaya atmalar: istenmelidir.
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7. Tiimevarimsal 6gretim sirasi iglenmelidir.
8. Taslaklar, ornek notlar, kavram haritalart sunulmalidir.

9. Teorik ayrintilama swrasi takip edilmelidir.

Yukarida belirtildigi gibi 6grencilerin biligsel stillerine gore 6grenme siirecindeki
farkliliklari, biligsel stillerin 0grenme ortamlarinda goz ardi edilemeyecegini ve
O0grenme ortamlarinin Ogrencilerin biligsel stillerine goére diizenlenmesi gerektigini
gostermektedir. Tiim bu ¢alismalarin sonucunda alan bagimli 6grencilerin, bilginin iyi
derlenmis ve bol 6rneklerin ve sunumlarin oldugu ortamlar tercih edebilecekleri; alan
bagimsiz 6grencilerin ise bilgiye erisimde aktif katilim ile kendi 6grenme siireglerini
kendilerinin olusturmasinin etkili olabilecegi sonucuna ulasabiliriz.

Arastrmanin Sinirliliklar

Bu arastirma;

v’ 2015-2016 egitim 6gretim yili,

v" Verilerin toplandig1 Beyhan Gencay Ortaokulu 6, 7 ve 8. smif dgrencileri

v’ Veri toplama araci olarak kullanilan “Bilimsel Siireg Beceri Testi”, “Duygusal

Zeka Olgegi”, “Bilissel Stiller Olgegi” ve “Fen Bilimleri Dersi Y1l Sonu Karne
Notlar1” ile sinirlidir.

Arastirmamn Sayiltilar

v Calismaya katilan Ogrenciler “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” “Duygusal Zeka
Olgegi” ve “Bilissel Stiller Olgegi”nde yer alan sorulara samimi ve ictenlikle
cevap vermislerdir.

v’ Arastirmada kullanilan Olgme araglari hedeflenen ozellikleri gegerli ve

giivenilir bir sekilde 6l¢mektedir.

Bu baglamda, bu ¢alismanin temel amaci ortaokul 6, 7 ve 8. sif fen bilimleri
dersi 6gretim programlariin 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zekalari,

biligsel stilleri ve akademik basarilari izerine etkisini incelemektir.
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2. ONCEKIi CALISMALAR

Bu boliimde, bu g¢alismanin genel amaci dogrultusunda ¢alismanin temel
degiskenleri olan bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zeka ve bilissel stiller konularina
yonelik yapilan ¢aligmalar kronolojik sira ile verilmistir.

Dwyer ve Moore (1995), 179 {iniversite 6grencisinin biligsel stillerinin onlarin
farkli derslerdeki akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmada, farkli
derslerde alandan bagimsiz Ogrencilerin alan bagimli Ggrencilerden daha basarili
oldugunu saptamistir. Calismada bilissel stillerin bireylerin akademik basarilar1 ile
yakindan iligkili bir yapida oldugu ifade edilmistir.

Murphy ve ark. (1997), 63 Kanadali iiniversite 6grencisinin bilissel stilleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemis ve teknoloji ders disindaki derslerde
her iki grubun benzer bagar1 gosterdigini, ancak teknoloji dersinde alandan bagimsiz
Ogrencilerin alana bagimli 6grencilerden daha basarili oldugu bulunmustur.

Ataizi (1999), bilgisayar destekli 6grenmede bilissel stil ve icerigin gergeklik
diizeyinin sorun ¢O6zme becerilerinin gelisimine, giiven diizeyleri, tutumlari,
kullandiklar siire ve edindikleri bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmistir. Caligmanin
orneklemini Eskigehir’de bir 6zel okula 6grenim goren 137 tane 5. ve 6. sinif 6grencisi
olusturmustur. Ogrencilerin 114°{i alan bagimli ya da alan bagimsiz olarak c¢alisma
kapsamina alinmigstir. Ogrenciler bilgisayar dayali 2 saat siireli bir matematik {initesini
calismistir. Calismanin sonunda, bilgisayar destekli durumlu 6grenme etkinliklerinin,
ogrencilerin sorun ¢ozme becerilerinin gelisimine, giivenlerine ve o6grenmelerinin
kaliciligina anlamli bir katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Calismaya katilan tiim denekler
O0gretim materyaline, durumlu 6grenmeye ve bilgisayar destekli 6gretime karsi olumlu
bir tutum sergilemislerdir.

Ismen (2001), duygusal zekd ve algilanan problem ¢dzme becerisi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Ikinci olarak ise, duygusal zekdyr agiklama da bilgi islem
yaklasimini kullanan teorilere veri saglamaktir. Arastirmanin &rneklemini Istanbul
Universitesinde okuyan 225 6grenci (Lisans - Tezsiz Yiiksek Lisans) olusturmustur.
Orneklemi olusturan dgrencilerin duygusal zekalarini belirlemek i¢in EQ-NED (Ergin,
Ismen, Ozabaci, 1999), algilanan problem ¢6zme becerilerini saptamak igin ise Problem
Cozme Envanteri (Heppner ve Petersen 1982) kullanilmistir. Problem ¢6zme becerisi ve

duygusal zeka arasindaki iligki Pearson Moment Korelasyon Katsayisi teknigi
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kullanilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda 19 yas ve alti — 26 yas ve istii yas
grubunda duygusal zeka ve problem ¢6zme becerilerinin yasa gore farklilagsmadigi
saptanmistir. Duygusal zekanin cinsiyete gore farklilastigi, kizlarin 3 boyutta ve
toplamda erkeklere gore daha yiiksek puan aldiklari belirlenmistir. Ayrica, duygusal
zeka seviyesi arttikca problem ¢6zme becerisi algisinda da artis oldugu goriilmiistiir.

Altun (2003), Ogretmen adaylarinin biligsel stilleri ile bilgisayara yonelik
tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin drneklemi Abant izzet Baysal
Universitesi, egitim fakiiltesi birinci, ikinci ve {iglincii sinifta okuyan o&grenciler
arasindan basit rasgele yontem ile segilen 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir (n=68).
Calismada, 6gretmen adaylarinin biligsel stilleri agisindan incelenmesi ile katilimeilarin
c¢ogunun alan bagimli oldugu goriilmiistiir. Ayrica dgretmen adaylarinin bilgisayara
yonelik tutumlart ile biligsel stilleri arasindaki iliski ile 6gretmenlerin alan bagiml —
alan bagimsiz olma durumlar1 arasinda pozitif ancak manidar bir korelasyon olmadigi
goriilmiistiir. Bu sonug ile bilissel stil 6zelliginin bilgisayara yonelik tutum gelistirme
ile iligkili olmadig1 ortaya konulmustur.

Giiven (2003), ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde alan
bagimli — alan bagimsizlik bilissel stil boyutlarina uygun olarak hazirlanan 6gretim
etkinliklerini uygulamanin akademik basar1 ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar
tizerindeki etkisini incelemistir. Calisma Ontest — sontest kontrol gruplu deneysel
modele gore gerceklestirilmistir. Arastirmaya, 2002 — 2003 6gretim yilinda Eskisehir’de
bir ilkokula devam eden 5-A ve 5-B siniflarindaki 6grenciler katilmistir. Arastirmaya
katilan Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersi karne notlar1 ve Gizlenmis Sekiller Grup
testinden aldiklar1 puanlara gore denklestirilmislerdir. Arastirma sonucunda deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda, deney grubu lehine
anlaml bir fark bulunmustur. Ogrenci ozellikleri dikkate almarak hazirlanan 6gretim
etkinliklerini uygulama ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde akademik basarilarini
arttirmaktadir. Tutum konusunda kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir fark
olusmamuistir. Bir bagka deyisle, alan bagimli — alan bagimsiz biligsel stil boyutlarindaki
ogrencilerin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerini uygulanmasi,
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili

olmamustir.
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Atasoy (2004), bilgisayar destekli 6gretim ortamlarinda farkl biligsel stillere (alan
bagimliligi/alan bagimsizligi) sahip oOgrencilerin, biligsel-rasyonel ve duygusal-
motivasyonel O6grenme stratejilerini kullanma durumlarinin akademik bagarilarina
etkisini incelemistir. Arastirma Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim Egitimi ve
Tarih Egitimi Boliimlerinden olusan 54 kisi iizerinde 2003-2004 Ogretim yilinda
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin bilissel stil puanlari arasinda
cinsiyet agisindan anlamli bir fark bulundugu tespit edilmis ve arastirmanin 6rneklemi
icin kiz &grencilerin erkek 6grencilerden daha alan bagimsiz olduklari belirlenmistir.
Ogrenci kontrolii bulunan ve bulunmayan ortamlarda ¢alisan alan bagimli 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlamli fark olmadigi ve 6grenci kontrolii bulunan ve
bulunmayan ortamlarda ¢alisan alan bagimsiz d6grencilerin akademik basarilari arasinda
anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 6grenci kontrolii bulunan
B.D.O. ortamlartyla calisan alan bagimli ve alan bagimsiz dgrencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig: tespit edilmistir.

Aydogdu (2006), ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerini
etkileyen degiskenlerin belirlenmesini amaglamistir. Tarama modelinde yaptiklari
calismanin 6rneklemini 176 ilkogretim 7. sinif 6grencisi olusturmustur. Calismanin
sonunda &grencilerin cinsiyetleri, ¢alisma odasina sahip olmalar1 ve aile gelir diizeyleri
ile bilimsel siire¢ becerileri testi puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklillk bulunamamistir. Anne egitim durumu lise mezunu olanlar ile
okuryazar olan Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda annesi lise mezunu olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Baba egitim durumu lise, yliksekokul ve {iniversite mezunu
olanlar ile okuryazar olan 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda babasi lise, yliksekokul ve {iniversite mezunu olanlar1 lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin bilgisayara sahip
olma durumlart ile bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar
arasinda bilgisayara sahip olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklari puanlar ile akademik
basarilar1 (%33), fen dersine yonelik tutumlar (%12) ve ailelerin ilgisi (%9) arasinda

orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur. Ayrica 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
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puanlarinin artmasinda 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinin etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Basdag (2006), 2004 yil1 fen ve teknoloji dersi 6gretim programi ile 2000 yil1 fen
bilgisi dersi 6gretim programini, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmekteki
etkisini karsilastirmistir. Aragtirmaya 2004 yili fen ve teknoloji dersi 6gretim programi
ile 6gretim veren iki ve 2000 y1l1 fen bilgisi dersi 6gretim programui ile 6gretim veren ii¢
olmak iizere Ankara’da bulunan toplam bes ilkogretim okulu katilmistir. Bilimsel siire¢
degerlendirme testi bu okullardaki ilkogretimin 5. smifim tamamlamis toplam 457
Ogrenciye uygulanmistir. Bu arastirma ile ilkogretim oOgrencilerine bilimsel siireg
becerilerini kazandirmada, bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinin esas alindigi
2004 yil1 fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin, 2000 yil1 fen bilgisi dersi 6gretim
programindan daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Horzum ve Alper (2006), Fen bilgisi dersinde olaya dayali 6grenme yoOntemi,
biligsel stilin ve cinsiyetin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Biligsel stilinin (alan
bagimli, alan bagimsiz) ve cinsiyetin tek ve ortak etkileri saptamaya c¢alismistir.
Arastirmaya Sakarya ilinde bir ilkogretim okulunda okuyan toplam 70 &grenci
katilmistir. Bu ogrencilerin bilissel stilleri tespit edilerek yansiz olarak 35 tanesine
geleneksel oOgretim yontemi konunun devam ettigi 3 hafta boyunca uygulanarak
uygulama sonucunda konu ile ilgili basar1 testi uygulanmistir. Basar1 testi sonucunda
bagimli degiskenlerden 6grenme — 6gretme yontemleri ve bilissel stilin ortak etkilerinin
anlaml diizeyde oldugu; diger ortak etkilerin ise istatistiksel olarak anlamli diizeyde
olmadigi tespit edilmistir. Ortak etkilere bakildiginda ise tek basina etkili olan bagimsiz
degiskenler olan 6grenme — Ogretme yontemleri ve biligsel stilin ortak etkilerinin
anlaml diizeyde oldugu; diger ortak etkilerin ise istatistiksel olarak anlamli diizeyde
olmadig tespit edilmistir.

Aydmli (2007), ilkdgretim 6, 7 ve 8. smf &grencilerinin bilimsel siireg
becerilerine iliskin performanslarini degerlendirmistir. Alan arastirma ydnteminin
kullanildig1 calismanin 6rneklemini 6, 7 ve 8. siiflarda 6grenim gérmekte olan 670
Ogrenci olusturmustur. Calismanin sonunda 6grencilerin siif diizeyi arttikca bilimsel
siire¢ becerilerini edinebilme diizeylerinin de arttigi bulunmustur. Kiz ve erkek
ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar: arasinda kiz

ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Ailelerin gelir
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diizeyi arttikga 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeylerinin arttig
bulunmustur. Babast (is¢i, memur, ¢ift¢i, serbest meslek) memur olan 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmaistir.
Annesi (ev hanimi, is¢i, memur, ¢iftci, serbest meslek) ise serbest meslek sahibi olan
ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklari puanlarin ortalamalar1 daha yiiksek
cikmigtir. Anne ve babasi liniversite mezunu olan Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 anne ve babasi okumamis, ilkdgretim ve lise
mezunu olan 6grencilerin ortalamalarina goére daha yiiksek c¢ikmistir. Genel olarak
ailedeki kisi sayisi arttikga Ogrencilerin bilimsel siireg beceri testinden aldiklart
puanlarin ortalamasi diismistiir. Baska bir deyisle ailedeki kisi sayist az olan
Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 daha yiiksek
cikmustir.

Cakar (2008), 5. smf fen ve teknoloji programinin bilimsel siire¢ becerileri
kazanimlarinin gerceklesme diizeylerini belirlenmeyi amaglamistir. Betimsel nitelikte
olan ¢alismanin 6rneklemini tesadiifi yontemle seg¢ilmis 5 ilkogretim okulundaki 251
ogrenci ile bu ilkdgretim okullarinda gérev yapan 9 siif 6gretmeni olusturmustur.
Caligmanin sonunda frekans ve ylizde degerlerine bakarak dgrencilerin fen ve teknoloji
programinda yer alan bilimsel silire¢ becerileri kazanimlarinin hepsini tamamen
gerceklestiremedikleri bulgusuna ulasilmistir. Cinsiyet ile bilimsel silire¢ becerileri
puanlarinin  ortalamalar1  arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okullar ile bilimsel siire¢ becerileri
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bilimsel siire¢
beceri puanlari annenin ve babanin egitim durumunun artmasina bagli olarak anlamli bir
sekilde artmigtir. Bilimsel siire¢ beceri puanlari ailenin gelir diizeyinin artmasina bagl
olarak anlamli bir sekilde artmistir. Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda frekans
ve yiizde degerlerine bakilarak Ogretmenlerin G6grencilerin bilimsel siire¢ beceri
kazanimlarin1 gerceklestirme diizeylerine yonelik olumlu bir tutum i¢inde olduklari
bulgusuna ulagilmistir.

Hazir ve Tirkmen (2008), ilkogretim 5. sinif Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerini edinebilme diizeylerini belirlemis ve baz1 degiskenlere gore karsilastirmalar
yapmiglardir. Tarama modelinde desenledikleri ¢alismalarma bir il merkezinden

tabakali 6rneklem metoduna gore segilen 130 kiz ve 158 erkek 6grenci olmak iizere

26



toplam 288 ilkogretim 5. sinif 6grencisi katilmistir. Caligmanin sonucunda cinsiyet ile
bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliik bulunmamistir. Sosyoekonomik farkliliklara sahip okullar arasinda ise
sosyoekonomik diizeyi iyi olan okul lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Diger taraftan 5. smf diizeyindeki Ogrenciler programda belirtilen
bilimsel beceri kazanim diizeyleri istenilen seviyenin ¢ok altinda kaldiklar1 (%50’ nin
altinda) bulunmustur.

Kanadli (2008), Gaziantep ili Sehitkamil ve Sahinbey merkez ilgelerine bagl lise
10. siif 6grencilerinin biligsel stilleri arasinda akademik basari, cinsiyetleri ve 6grenim
gordiikleri alanlar agisinda anlamli bir farklilik olup olmadigint incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemi kiime 6rnekleme yontemlerinden oransiz 6rnekleme yontemi
ile belirlenmistir. Sehitkdmil ve Sahinbey ilcelerine bagh liselerden yansizlik kuralina
gore kura ile ikiser lise segilmistir. Ogrencilerin bilissel stilleri Kolb tarafindan
gelistirilen 6grenme stilleri envanteri ile belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarilar
9. siniftaki agirlikli yilsonu notlarinin ortalamasi olarak toplanmistir. Toplanan verilerin
islenmesi sonucunda 6grencilerin biligsel stilleri arasinda, akademik basar1 ve 6grenim
goriilen alan agisindan anlaml bir farklilik oldugu ancak cinsiyet agisindan anlamli bir
farklilik olmadigi bulunmustur.

Oztiirk (2008), ko gretim 7. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde bilimsel
slireg becerilerini kazanma diizeylerini incelemistir. Tarama modelinde gergeklestirilen
calismanin Orneklemini 828 ilkogretim 7. simif Ogrencisi olusturmustur. Calismanin
sonunda alt sosyal ¢evreye sahip 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 diisiik, yliksek sosyal ¢evreye sahip dgrencilerin bilimsel siireg
beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar ise yliksek olarak bulunmustur. Cinsiyet
ile 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Anne ve babanin egitim durumu
arttikca 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 da
artmistir. Ailenin gelir diizeyi arttikca 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 da artmistir. Bilgisayara sahip olma ile 6grencilerin
bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda bilgisayara sahip
olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Kendilerine ait

odalara sahip olma ile 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin
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ortalamalar1 arasinda kendilerine ait odaya sahip olan &grenciler lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri puanlar1 ve
donem sonu puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski
bulunmustur (r=0.689; p<0.01). Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri kazanimlari
olumlu yonde arttikca Fen ve Teknoloji dersinden aldiklari puanlarin da arttigi
sdylenebilir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri puanlar ile fen dersine yonelik tutumlar
arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulunmustur (r=0.301; p<0.01).
Buna gore 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri kazanimlari olumlu yonde arttik¢a fen
dersine yonelik tutumlarinin da arttig1 soylenebilir.

Altiparmak (2009), alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stillere sahip lise
Ogrencilerinin kuvvet ve hareket konularindaki fizik basarilarini 6lgme, 6lgme aracinin
icerigi ve formati acisindan incelemistir. Test aracinin igerigi kuvvet ve hareket
konularindaki kavramsal bilgi diizeyi ve klasik boliim veya tinite sonu fizik problemleri
¢ozme becerilerini igermektedir. Test araglarinin format farkliligi ise ¢coktan se¢cmeli ve
acik uglu test tekniklerini kapsamaktadir. Calismanin 6rneklemini, 11. ve 12. siniflarda
okuyan 207 Ogrenci olusturmaktadir. Calismaya katilan biitiin 6grencilere kuvvet ve
hareket {iinitelerini isledikten sonra dort test uygulanmistir. Bu testler; 6grencilerin
biligsel stillerini (alan bagimli — alan bagimsiz) belirlemek i¢in Gizlenmis Sekiller Grup
Testi, kuvvet ve hareket konularinda kavramsal bilgi diizeylerini belirlemek i¢in ¢oktan
se¢cmeli formatindaki Kuvvet Konular1 Kavram Testi, A¢ik Uglu Test yapidaki kavram
testi ve klasik boliim veya {inite sonu fizik problemleri ¢6zme becerilerini 6lgmek i¢in
coktan se¢meli formatindaki Temel Mekanik Bilgi Testi’dir. Caligmanin sonunda alan
bagimsiz 6grencilerin puan ortalamalarinin Kuvvet Konular1 Kavram Testi, A¢ik Uglu
Test ve Temel Mekanik Bilgi Testinde, alan bagimli 6grencilerin puan ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Alan bagimsiz ve alan bagimli 6grencilerin, Kuvvet
ve Hareket konularinda kavramsal bilgi ve klasik boliim sonu problem ¢ézme diizeyleri
arasindaki iligkinin testin icerigine ve formatina bagli olmadigi bulunmustur.

Kirtil (2009), ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin duygusal zeka diizeyleri ile
yasam doyumu diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Ayrica bazi bireysel
ozelliklere ve ailelere iliskin degiskenlere bagl olarak 6grencilerin yasam doyumu ve
duygusal zeka diizeyleri arasindaki anlamli farkliliklar belirlenmeye c¢alismistir.

Aragtirmanm  rneklemini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Izmir il merkezinde
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bulunan devlet ilkdgretim okullarinin 6. 7. ve 8. sinifina devam eden 151 kiz, 142 erkek
olmak {iizere toplam 293 &grenci olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gore, yasam
doyumu ve duygusal zeka alanlar1 arasindaki iliskilerin pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Genel Duygusal Zeka ortalamalar1 cinsiyete gore
incelendiginde kizlarin ortalamasinin erkeklerin ortalamasina oranla anlamli derecede
yiiksek oldugu bulunmustur. Genel Duygusal Zeka alaninda anne baba tutumuna gore
anlamli farklilarin oldugu tespit edilmistir Genel Duygusal Zeka ortalamalarinda ve
yagsam doyumu ortalamalarinda yasa, okul oncesi egitime alinip alinmadigina, anne-
baba egitim diizeyine gore anlamli farklilagmalarin olmadig: tespit edilmistir.

Ozdemir (2009), ilkogretim 5. simf &grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine
sahip olma diizeylerini incelemistir. Tarama modelinde gergeklestirilen arastirmanin
orneklemini 20 ilkdgretim okulunda 6grenim gormekte olan 452 5. sinif Ggrencisi
olusturmustur. Calismanin sonunda genel olarak cinsiyet ile bilimsel siire¢ becerilerine
sahip olma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Anne ve babanin
egitim durumu tniversite/yliksekokul ve lise olanlar ile anne ve babasi ortaokul, ilkokul
mezunu ve okuryazar olmayan 6grenciler arasinda anne ve babasi iiniversite/yiiksekokul
ve lise mezunu olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin bilgisayara sahip olmalar1 ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme
diizeyleri arasinda bilgisayara kullanan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur.

Sahin (2009), ilkogretim birinci kademe 5. sinifta alan bagimlilik-alan bagimsizlik
bilissel stil boyutlarina sahip 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan 6gretim
etkinliklerini uygulamanin, Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basar1 ve tutumlar
tizerindeki etkisini arastirmistir. Bu arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Arastirma Ankara il merkezindeki bir ilkdgretimde oOgrenim
gormekte olan toplam 40 68rencinin bulundugu birbirine denk oldugu diisiiniilen iki
sinif {izerinde siirdliriilmistiir. Calismanin sonunda, bilissel stillere uygun olarak
hazirlanmis 6gretim etkinlikleri uygulamanin, 6gretmen kilavuzunun takip etmeye ve
oradaki etkinliklerle ders islemeye gore anlamli bir fark yarattigi, deney grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda olumlu degismeler varken,

kontrol grubunda herhangi bir degisimin olmadigi, biitiin bunlarin yani sira deney
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grubunda uygulanan deneysel islemin 6grencilerin edindikleri bilgilerin kaliciliginda ve
derse kars1 edindikleri tutumun kaliciliginda etkili oldugunu gostermektedir.

Akkan (2010) orta 6gretimdeki istiin yetenekli dgrencilerin duygusal zeka ve
yaraticilik diizeylerinin yasam doyum diizeylerini yordama giicliniin arastirilmasi ve
ayrica demografik ozelliklere bagli olarak 6grencilerin duygusal zeka, yaraticilik ve
yasam doyum diizeylerinde anlamli farklilasmanin olup olmadigmin incelenmistir.
Iliskisel tarama modelinde gerceklestirilen ¢alismanin 6rneklemini Tokat 11 Merkezinde
bir Fen Lisesinde 6grenim goren 106 kiz ve 119 erkek olmak tizere toplam 225 dgrenci
olusturmustur. Calismanin sonunda, Ogrencilerin duygusal zekad alt boyutlar1 ve
yaraticilik diizeyleri ile 6grencilerin yasam doyumu diizeyleri arasinda anlamli iligki
oldugu tespit edilmistir (r= 0,38, r2 = 0,15, p<.01). Analiz sonuglarina gére 6grencilerin
yaraticilik diizeylerinin yasam doyum diizeylerinin anlamli bir yordayicisi oldugu
(p<.005) ancak yaraticilik ve yasam doyumu arasindaki iliskinin ters yonde oldugu,
yaraticilik diizeyinin yasam doyumunu ters yonde yordadigi bulgusuna ulasilmigtir (t=-
2,66). Ayrica duygusal zeka Olgegi alt boyutlarindan iyimserlik ve duygularini ifade
etme diizeylerinin {stlin yetenekli 6grencilerin yasam doyum diizeyinin anlamli bir
yordayicist oldugu tespit edilmistir (p<.05). Ancak duygusal zeka alt boyutlarindan
duygulardan faydalanma diizeyinin Ogrencilerin yasam doyumlarinin anlamh
yordamadigi, 6nemli etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>.05). Standartize
edilmis regresyon katsayisina () gore 6grencilerin yasam doyum diizeylerini yordayan
degiskenlerin 6nem siras1 incelendiginde birinci sirada Duygularini ifade etme diizeyi,
Ikinci sirada Iyimserlik ve {igiincii sirada Yaraticilik diizeyinin oldugu anlagilmaktadir.
Arastirmada ogrencilerin duygusal zeka diizeyleri, yaraticilik diizeyleri ve yasam
doyumlar1 bagimsiz degiskenlere gore (cinsiyet, algiladiklar1 ekonomik diizey, ailenin
kaginci cocugu oldugu, ailede yasayan birey sayisi, anne- baba beraberligi, en uzun siire
yasadig1 yer, ana-baba egitim durumu, algiladiklar1 ana-baba tutumu) anlamlh
farklilagsma olup olmadigina dair bulgulara da yer verilmistir.

Celik (2010), ilkogretim 7. siif 6grencilerinin bilissel stil ve 6grenme stillerinin,
ogrencilerin farkli 6lgme formatlarindan aldiklar1 puanlara etkisini saptamak amaciyla
hazirlanmistir. Aragtirma Kocaeli ili Gebze ilgesinde bulunan iki ilkdgretim okulunda
okuyan 294 7. smuf Ogrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere Fen ve

Teknoloji dersindeki “Atomun Yapisi” konusunun kazanimlari dikkate alinarak
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arastirmaci tarafindan gelistirilen goktan segmeli test, yazili yoklama ve kisa cevapli test
uygulanmistir. Calismanin sonunda Ogrencilerin biligsel stilleri ile farkli 6lgme
formatlarindan aldiklar1 basar1 puanlar arasinda anlamli farklilik vardir. Alan bagimsiz
Ogrenciler her ii¢ 6lgme formatinda da alan bagimli 6grencilerden daha yiiksek puanlar
almislardir. Ogrenme stili farkli olan dgrencilerin {i¢ farkli 6lgme formatindan aldiklar
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunurken 6grencilerin aldiklar1 puanlar
ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilagsmanin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Son olarak da Ogrencilerin alan bagimsiz gruba yaklastik¢a her {i¢ 6lgme
formatindan aldiklar1 basar1 puanlarinin da ytikseldigi sonucu elde edilmistir.

Giiler (2010), ilkogretim 6grencilerin SBS puanlart ile ders basarilari, bilimsel
siire¢ becerileri ve mantiksal diisinme yetenekleri arasindaki iligki incelenmistir.
Calisma Bolu ilinin merkezinde bulunan 3 okulda yapilmis ve bu okullarda okuyan 325
(k1z=149, erkek=176) yedinci ve sekizinci sinif &grencisi katilmistir. Caligmanin
sonunda, dgrencilerin SBS’deki fen ve teknoloji dersi boliimii bagarisi ile bilimsel siireg
becerileri arasinda pozitif yonde yiiksek bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin SBS’deki
fen ve teknoloji dersi boliimii basarisi ile mantiksal diisiinme yetenegi arasinda pozitif
yonde yiiksek bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin okuldaki fen ve teknoloji dersi
basarisi ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda istatistiksel anlamli bir iliski bulunmustur.
Ogrencilerin okuldaki fen ve teknoloji dersi basarisi ile mantiksal diisiinme yetenegi
arasinda istatistiksel anlamli bir iligki bulunmustur.

Boytik, Tanik ve Saracoglu (2011), ilkogretim ikinci kademedeki 6grencilerin,
bilimsel siire¢ becerilerini; cinsiyet, simif diizeyi, baba ve annenin egitim durumu,
ailenin gelir diizeyi, ailedeki birey sayisi, bilgisayar ve ¢alisma odasma sahip olma
degiskenleri acisindan degerlendirmislerdir. Tarama modelinde gergeklestirdikleri
calismanin 6rneklemini rastgele 6rnekleme yoluyla segilen 234 6grenci olusturmustur.
Aragtirma sonunda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin orta diizeyde oldugu (basari
orani, %57,68) sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin temel siire¢ becerilerinde (gozlem
yapma, uzay zaman iliskisi, siniflandirma, sayilarin kullanilmasi, o6l¢im yapma,
iliskilendirme, tahmin yiiriitme) basar1 oranlarinin yiiksek olmasina karsin iist diizey
becerilerde (degiskenleri kontrol etme, verileri yorumlama, hipotez olusturma, yaparak
yanmtlama, deney yapma) basari oranlarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciler sayilar1 kullanma becerilerinde (% 84,61) en yiiksek basariy: elde ederken,
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deney yapma becerilerinin (% 35,52) zayif oldugu goriilmiistiir. Caligma sonucunda
cinsiyet ve ailedeki birey sayisi ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir. Ogrencilerin bilgisayar
ve c¢alisma odasina sahip olma durumlar ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme
diizeyleri arasinda bilgisayar ve ¢alisma odasina sahip olanlar lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk bulunmustur. Ogrencilerin sinif diizeyleri (6, 7 ve 8. smif) ile
bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda 8. smif &grencileri lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. 6 ve 7. simif 6grencileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Babalarin egitim durumlar ile
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda babasi {iniversite
mezunu olanlar ile ilkokul mezunu olanlar arasinda {iniversite mezunu olanla lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger gruplar arasinda bir farklilik
tespit edilmemistir. Annelerin egitim durumlari ile Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda annesi lise ve {iniversite mezunu olanlar ile
ilkokul mezunu olanlar arasinda lise ve iiniversite mezunu olanlar lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger gruplar arasinda bir farklilik tespit
edilmemistir. Ailenin gelir diizeyi ile 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme
diizeyleri arasinda geliri 0-1000 TL olan aileler ile geliri 2000-3000 TL olan aileler
arasinda geliri 2000-3000 TL olan aileler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur.

Ergin ve Ozgiirol (2011), duygusal zekd ve bilimsel tutum arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda 185 {iniversite 0grencisine Ergin ve
arkadaslar1 (1999) tarafindan gelistirilen “EQ-NED Duygusal Zeka Olcegi” ve Ergin
(2002) tarafindan gelistirilen “ERBIL Bilimsel tutum 6lgegi” uygulanmustir. Elde edilen
veriler sonucunda duygusal zekasi1 yiiksek olan dgrencilerin bilimsel tutumlarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistir. Bilimsel tutumlarin 6grencilerin  kimi demografik
ozelliklerine gore farklasmaksizin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz-Karabulutlu, Yilmaz ve Yurttas (2011), hemsirelik 6grencilerinin
duygusal zeka diizeyleri ve problem ¢6zme becerilerini belirlemis ve 6grencilerin
duygusal zeka diizeylerinin problem c¢ozme becerilerine etkisini incelemistir. Bu
tanimlayic1 arastirmaya Atatiirk Universitesi Erzurum Saglik Yiiksekokulu Hemsirelik

Boliimiinde okuyan ve arastirmaya katilmayr kabul eden 174 Ogrenci alinmustir.
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Verilerin toplanmasinda &grencilerin  tanitict  6zelliklerini  belirlemek amaciyla
olusturulan soru formu, Duygusal Zekd Olgegi ve Problem Cozme Envanteri
kullanilmistir.  Arastirmanin  sonunda, Ogrencilerin duygusal zeka diizeyleri alt
boyutlarindan olan iyimserlik 63.13+8.53, duygulardan faydalanma 14.85+4.11,
duygularin ifadesi 39.98+6.08 ve toplam duygusal zeka diizeyi 116.33+£11.27 olarak
bulunmustur. Problem ¢6zme becerileri puan ortalamasi 92.08+18.69 olarak
belirlenmistir. Duygusal zeka toplam ve alt boyutlar1 puan ortalamalar1 ile problem
¢ozme puan ortalamasi arasinda negatif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulundu (p<0.05). Sonug olarak, hemsirelik dgrencilerinin toplam duygusal zeka diizeyi
puan ortalamalarimin ortalamanin biraz tizerinde oldugu ve problem ¢dzme becerilerinin
orta diizeyde oldugu tespit edildi. Ayrica 6grencilerin duygusal zeka seviyesi arttikca
problem ¢6zme becerilerinin de arttig1 belirlendi.

Candar (2012) ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin biligsel stillerinin ¢esitli
degiskenler acisindan karsilastirilmasini  incelemistir. Calisma genel tarama
modellerinden iligkisel tarama modeline gore desenlenmistir. Calismanin 6rneklemini
Aydin Merkez ilgedeki ii¢ alt, {i¢ orta ve ii¢ list sosyo ekonomik diizeydeki 9 ilkogretim
okulunun toplam 301 (147 kiz, 154 erkek) 7. sif 6grencisi olusturmustur. Orneklem
seciminde, smif ve 6grenci sayilar1 temel alinarak oransiz kiime Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore; ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin biligsel
stillerinin cinsiyetlerine, 6grenim gormekte olduklari okullarin sosyo — ekonomik
diizeylerine, anne meslek ve baba meslek durumlarina, SBS puanlarina gore istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar icerdikleri goriilmiistiir.

Hizliok (2012), Tlkdgretim 4. smif fen ve teknoloji dersinde uygulanan bilimsel
siire¢ becerileri temelli etkinliklerin 6grencilerin fen ve teknoloji 6z yeterliklerine ve
akademik basarilarina etkisini incelemistir. Deneysel olarak yiiriitiilen g¢alismanin
orneklemini deney grubunda 24, kontrol grubunda 28 olmak {iizere toplam 52 &grenci
olusturmustur. Calisma sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
akademik basar1 testinden aldiklar1 son-test puanlarinin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Deney ve kontrol grubunda
bulunan Ogrencilerin fen ve teknoloji 6z yeterlik Olgeginden aldiklar1 son-test
puanlarinin  ortalamalar1  arasinda istatistiksel olarak anlamli  bir farklilik

bulunamamistir. Bu sonuglara gore bilimsel siire¢ becerileri temelli etkinliklerin
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programda yer alan etkinliklere gore Ogrencilerin akademik basari puanlari ve 6z
yeterlik puanlar1 iizerinde manidar bir etkiye sahip olmadigini gosterir. Deney ve
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kalicilik testi puanlarinin ortalamalari arasinda
deney grubu 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
sonu¢ fen ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin
kullanilmasmin 6grencilerin akademik basar1 kalicilik puanlarint olumlu yonde
etkiledigini gosterir.

Karar ve Yenice (2012), ortaokul 8. siif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini
edinebilme diizeylerini belirlemis; 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlari
ve akademik basarilar1 degiskenleri ile karsilagtirmiglardir. Nedensel karsilastirma
modelinde desenledikleri c¢aligmalarinin 6rneklemini 2010-2011 egitim Ogretim yili
Denizli Ili Merkez ilgede bulunan iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki ilkdgretim
okullarindan tabakali amagsal 6rnekleme yontemi ile belirlenen toplam 650 8. smif
ogrencisi olusturmustur. Calismanin sonunda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
orta diizeyde oldugu (basart orani, %59,1) sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin
Bilimsel Siire¢ Becerileri testinden aldiklar1 toplam puanlar ile Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgeginden aldiklar1 toplam puanlar arasinda diisiik diizeyde,
pozitif yonde ve anlamli bir iligki (r=0.168, p<0.001) oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
Bilimsel Siire¢ Becerileri testinden aldiklar1 toplam puanlar ile Fen ve Teknoloji Dersi
akademik basar1 puanlari arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski (r=0.657;
p<0.001) oldugu gorilmiistiir.

Odabas1 (2013), 11-14 yas gurubu ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin
duygusal zeka diizeylerinin; ana-baba tutumlari, cinsiyet ve smif diizeyine iliskin
farklarim1 incelemistir. Arastirmada duygusal zeka envanteri Koksal tarafindan
Tiirkceye ¢evrilen Bar-On Duygusal Zeka Olgegi Cocuk ve Ergen formu kullanilmistir.
Ayrica ana-baba tutumunu Olgmek icin Lamborn, Mounts, Steinberg ve Dornbush
tarafindan gelistirilen Yilmaz (2000) tarafindan Tiirkceye ¢evrilen Anne Baba Tutum
Olgegi kullanarak dgrenciler arasindaki farklilik Slciilmiistiir. Arastirmaya 37 kiz 38
erkek olmak iizere toplam 75 ogrenci katilmistir. Arastirma verilerinin analizi
sonucunda ana-baba tutumu ile duygusal zekd arasindaki iliskinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ana-baba tutumu ile okul tiirli arasinda ise iligki saptanmamustir. Cinsiyete

gore kiz oOgrencilerin duygusal zeka puanlart erkek Ogrencilerin duygusal zeka
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puanlarindan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Smif diizeyi agisindan 6grencilerin
duygusal zeka oOlceklerine gore otoriter ana-baba tutumunun puanlarinin yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Ghaemi ve Anari (2014), Iranli 6grencilerin duygusal zeka, iletisimde isteklilik ve
akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Tarama modeline gore yiiriitiilen
calismanin sonunda duygusal zeka ile akademik basari, duygusal ile iletisimde isteklilik
ve akademik bagar1 ve iletisimde isteklilik arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu tespit
edilmistir.

Meri¢ ve Karatay (2014), ortaokul 7 ve 8. smif Ogrencilerinin bilimsel siire¢
becerilerini edinebilme diizeylerini belirlemis; smif seviyesi, cinsiyet ve okul Fen
Bilimleri dersi notu degiskenleri ile karsilastirmiglardir. Tarama modeli ile
desenledikleri arastirmalarinin 6rneklemini uygun ornekleme yontemine gore segilen
100 6grenci olusturmustur. Arastirma sonunda dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
orta diizeyde oldugu (x=18.51) sonucuna ulagsmislardir. 8. siif dgrencilerinin bilimsel
siire¢ becerilerinin alt boyutlarinin tamaminda daha basarili olduklar1 gériilmistiir. 7.
stif Ogrencilerinin en basarili olduklari bilimsel siire¢ becerisi “Cikarim Yapma”
(x=0.77), en basarisiz olduklar1 ise “Tahmin” (x=0.23) becerisi olmustur. 8. sif
ogrencileri “Cikarim Yapma” (X=0.84) becerisinde en yliksek ortalamaya sahip iken, en
diisiik ortalamaya “Ise Vuruk Tanim Yapma” (x= 0.45) becerisinde sahiptirler. 7 ve 8.
siiflarin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik puanlar karsilastirildiginda en biiyiik farkin
“Tahmin” becerisinde, en az farkin ise “Gdézlem” becerisinde oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bulgulara gore, her bir bilimsel siire¢ becerisinin 7. siiftan 8. sinifa geciste
gelisme gosterdigi sOylenebilir. Her iki sinifinda en basarili oldugu bilimsel siireg
becerisi temel becerilerden olan “Cikarim Yapma” olmustur. 7. smifta okuyan kiz
ogrencilerin BSBT puanlarinin (x=18.26) erkek 6grencilerin puanlarindan (x=13.78)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 7. smifta BSBT puanlarmin cinsiyete gore
anlamlr sekilde farklilastigi bulunmustur (p<0.05). 8. sinif 6grencilerinin BSBT puanlari
ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken, erkeklerin
puanlarinin  (X=21.62) kizlarin puanlarindan (x=20.86) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (p>0.05). Genel ortalamalar karsilastirnldiginda kiz 6grencilerin
(x=19.71) erkek ogrencilerden (x=17.21) daha yiiksek puanlara sahip oldugu ve bu

farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (p<0.05). Ogrencilerin okul Fen
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Bilimleri dersi notu ile BSBT den aldiklart puanlarin ortalamalari arasinda 7. siniflarda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. 8. siif 6grencilerinde ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0.05). Bu fark okul Fen
Bilimleri dersi notu 85-100 puan araliginda olanlar ile 70-84, 55-69 ve 45-54 puan
araliginda olanlar arasinda bulunmustur. Genel olarak 7 ve 8. smif 6grencilerinin okul
Fen Bilimleri dersi notu ile BSBT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0.05). Bu fark okul Fen
Bilimleri dersi notu 85-100 puan araliginda olanlar ile 70-84, 55-69, 45-54, 44 ve alt1
puan araliginda olanlar arasinda bulunmustur.

Chaurasia (2015), 9. siniflarda BSB’nin elde edilmesinde belirleyici olan fen ve
O0grenme stillerinin etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemini Allahabad sehrinde
bulunan bir okuldan segilen 600 9. sinif 6grencisi olusturmustur. Elde edilen bulgulara
gore Ogrencilerin 6grenme stilleri ile BSB’ni edinebilme diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir. Arastirmanin bir diger bulgusuna gore
ogrencilerin zeka ve Orneklerine ait kavramlari tanimlama yetenegi BSB’ni en iyi
belirleyen 6zellik olarak ortaya ¢ikmustir.

Costa ve Faria (2015), Portekiz’de lise Ogrencilerinin duygusal zekalarmnin
akademik basarilari lizerine etkisini incelemistir. Boylamsal olarak yiiriitiilen ¢calismanin
orneklemini 380 6grenci olusturmustur. Her akademik donemin sonunda olmak iizere 3
kez toplanan veriler duygusal zekanin akademik basarinin gii¢lii bir yordayicisi
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica en gii¢lii yordadig: sinif diizeyinin ise 10. Siniflar
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar akademik basariy1 arttirma stratejilerini olusturmada
duygusal zekanin giiclii bir sekilde kullanilabilecegi 6nerisinde bulunulmustur.

Sabir (2016), ilkégretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine
etki eden faktorleri incelemistir. Calisma, neden-sonug iliskisi oOrgilisiinde deneysel
desenlerden nedensel karsilastirma modelinde tasarlanmistir. Calismanin 6rneklemini
Tiirkiye’nin glineyinde yer alan bir il merkezinde bulunan 4 ilkdgretim okulundan
amacl drnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemiyle segilen 740 4. smif ve
567 5. smif olmak iizere toplam 1307 6grenci olusturmustur. Calisma sonunda;
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin orta diizeyde oldugu, 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerilerini edinebilmeleri bakimindan sinif diizeyi, cinsiyet, anne egitim durumu,

baba egitim durumu, ailenin gelir durumu, 6grencinin okudugu kitap sayis1 ve 6grenme
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stili degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilasmalar oldugu bulgularina
ulastlmistir.

Uzel ve Hangiil (2012), ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin duygusal zeka ile
akademik basaris1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismada mevcut durumun oldugu
gibi ortaya konmasi amaglanmistir. Arastirmada Duygusal Zeka Envanteri (DZE)
kullanilmistir. Akademik basarist ise Ogrencilerin not ortalamalari kullanilarak
Olciilmiistiir. Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda,
Balikesir ili Susurluk ilgesinde bulunan Nimet Sadik Ozyigit Ilkogretim Okulu ve
Beseyliil Ilkdgretim Okulu’'nda &grenim gormekte olan toplam 125 &grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, duygusal zeka ile akademik basar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu galisma ayrica, kiz 6grencilerin

duygusal zekasinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu da gdstermistir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

Bu béliimde, sirasiyla “Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri
Toplama Araglar1”, “Verilerin Analizi ve Kullanilan Istatistiksel Teknikler” alt

basliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calisma, zayif deneysel ve korelasyonel modellerinin birlikte kullanildig
boylamsal bir ¢alismadir. Oncelikle fen bilimleri 6gretim programinin BSB, BS, DZ
lizerine etkisini arastirdigindan dolayr zayif deneysel modeldedir. Ikinci olarak,
degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymayr amagladigindan dolay1 korelasyonel
calisma modelindedir. Ayrica bu degiskenlere ait veriler, ayn1 bireyler tizerinde farkli
zamanlarda (3 farkli zaman dilimi [Ekim, Ocak, Mayis]) toplanmasi nedeniyle

boylamsal bir calismadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmacinin rasgele yontemle Orneklemi belirme sansinin zor oldugu ve
amacina hizmet eden kolay ulasabilecegi drneklemle ¢aligtigi zaman uygun 6rnekleme
yontemini tercih ederler (Yildirirm ve Simsek, 2011). Bu ¢aligmada 2015-2016 egitim
yilinda uygun 6rnekleme yontemine gére Beyhan Gencay Ortaokulu segilmistir. Beyhan
Gencay Ortaokulunda segilen Orneklemin okulundaki Ogrencilerin 6zelliklerini tam
anlamiyla yansitabilmesi amaciyla kiime Ornekleme yontemiyle smiflar segilmistir.
Kiime ornekleme yontemi belli 6zelliklere sahip gruplar arasindan rasgele yontemle
smiflar tercih edilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada yiiksek, orta ve diisiik
basar1 diizeyine sahip siniflardan oranli olarak 6, 7 ve 8. siniflardan 11’er olmak {izere
toplamda 33 smif c¢alismaya katilmistir. Bu 33 siif, veri toplama islemi
tamamlandiktan sonra uygulamalardan herhangi birine katilamayan ve herhangi bir
uygulamaya katilamayan Ogrencilerin verileri ¢ikarildiktan sonra kalan sayidir.
Orneklemde 308 (158 kiz, 150 erkek) 6. smif, 309 (167 kiz, 142 erkek) 7. sinif ve 317
(158 kiz, 159 erkek) 8. siif olmak iizere toplam 934 (483 kiz, 451 erkek) 6grenci yer

almistir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Calismada, bagimli degiskenlere iliskin Ol¢timlerde veri toplama araci olarak
“bilimsel siire¢ becerileri testi”, “duygusal zeka olgegi”, “bilissel stil 6l¢egi” ve “fen
bilimleri dersi yilsonu karne notlar1” kullanilacaktir. Kullanilacak olan veri toplama

araglar1 asagida detayli olarak verilmistir.

3.3.1. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

Orjinali Smith ve Welliver (1994) tarafindan gelistirilen bilimsel siire¢ beceri
testini Tiirk¢e’ye adapte edilmesi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Tiirkge’ye giivenilir
ve gecerli bir sekilde adapte edilen bilimsel siire¢ beceri testinin son hali Ek 1°de
verilmigtir. Testin adapte edilme agamalar1 asagida detayl1 olarak verilmistir.
Testin amacinin belirlenmesi: Bu bilimsel siire¢ beceri testinin hazirlanmasimin amaci,
ortaokul 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin 6lglilmesi ve
degerlendirilmesi i¢in giivenilir ve gegerli coktan se¢meli testi literatiire kazandirmaktir.
Testte olgiilecek ozelliklerin belirlenmesi: Bu bilimsel siire¢c beceri testi ile dlglilecek
ogrenci becerileri, ulusal ve uluslararasi literatiirde temel (Gozlem, Siniflama, Cikarim,
Tahmin, Olgme, letisim Kurma) ve biitiinlestirilmis (Verileri Yorumlama, Uzay Zaman
Iliskisini Kurma, Hipotez Kurma, Deney Tasarlama, Degiskenleri Tanimlama, Model
Olusturma) bilimsel siire¢ becerileri olarak tanimlanan 13 becerinin tamamidir.
Igili test maddelerinin olusturulmas: (Belirtke tablosu): Bu BSBT testinde 13 boyut
bulunmaktadir. Bu boyutlar ve boyutlar1 6lgen sorulara ait belirtke tablosu asagida
verilmistir. Testin orjinalinde toplam 13 kazanimi 6l¢mek i¢in 50 adet ¢oktan se¢meli
sorular mevcuttur. Testte bulunan her bir maddenin hangi kazanima yonelik oldugu

Cizelge 3.1°de verilmistir.
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Cizelge 3.1. BSBT deki her bir sorunun ait oldugu alt boyutlar
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Maddelerin gozden gegirilmesi: BSBT maddeleri Ingilizce bilen bir arastirmaci
tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. 2 Ingilizce 6gretmenine cevirinin dogrulugu kontrol
ettirilmistir.

Dil ve Anlatim: Daha sonra climlelerin dil ve anlatim yoniinden dogrulugu i¢in 3 Tiirkce
O0gretmenin goriisii alinmistir. Uzman goriisleri ¢ergevesinde noktalama, yazim ve
devrik ciimlelerle ilgili diizeltmeler yapilmistir.

Bilimsel Yonden Dogruluk: Daha sonra Ingilizce ve Tiirk¢e bilen 5 bilim uzmanindan
soru kokiiniin bilimsel olarak dogru olup olmadigi, cevap segeneklerinin dogru olup
olmadigy, ilgili stireg¢ becerisini 6l¢iip 6lgmedigi ve Tiirk kiiltiirtine uygun olup olmadigi
konularinda goriis alinmigtir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Diizeltmelerden bazilar1 sicaklik 6lgli birimi fahrenhaytin selsiyusa
cevrilmesi, galon gibi 6l¢ii birimlerinin litreye ¢evrilmesi, gezegen olarak alinan Pliiton
yerine Merkiir’iin konulmasidir.

Acgiklik  Anlasilirlik:  Son olarak kastedilen anlamin &grencilerce anlasilip
anlagilmadigini1 gormek amaciyla test 6, 7 ve 8. sinif 5 6grenciye uygulanmistir.

Pilot ¢alismamin  yapilmasi:  hazirlanan BSBT’i pilot c¢alisma i¢in Antakya il
merkezindeki 2 ortaokulda 6grenim goren toplam 202 6, 7 ve 8. sinif Ggrencisine
uygulanmistir. Guildford (1956) ve Kline (1986)’a gore orneklem biiyiikliigliniin
minimum 200 olmas1 gerekmektedir. Bu 6rneklem biiytikliigii testin madde analizlerinin
yapilmasi i¢in yeterli bulunmustur.

Testin gegerlilik ve giivenirliginin hesaplanmasi: pilot ¢alisma i¢in 202 6grenciye
uygulanan iki agamali testin madde analizleri yapilmistir. Yapilan madde analizi

sonuclar1 Cizelge 3.2°de verilmistir.
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Cizelge 3.2. BSBT pilot calisma ve son haline ait madde istatistikleri

Pilot Calisma Testin Son Hali

X = x = —_ V)

2 = = 2 z= T, £Z  E3
7] _— 0 =0 - 0 © =

p = O£ b L E O£ Sz 58 [
1 0,28 0,75 1 0,28 0,75 0,19 0,43 0,12
2 0,35 0,73 2 0,35 0,73 0,20 0,44 0,16
3 0,37 0,78 3 0,37 0,78 0,17 0,42 0,15
4 0,28 0,77 4 0,28 0,77 0,18 0,42 0,12
5 0,26 0,69 5 0,26 0,69 0,22 0,46 0,12
6 0,17 0,34 6 0,17 0,34 0,23 0,47 0,08
7 0,28 0,82 7 0,28 0,82 0,14 0,38 0,11
8 0,17 0,90 8 0,17 0,90 0,09 0,30 0,05
9 0,22 0,81 9 0,22 0,81 0,15 0,39 0,09
10 0,22 0,81 10 0,22 0,81 0,15 0,39 0,09
11 0,44 0,69 11 0,44 0,69 0,22 0,46 0,21
12 0,26 0,85 12 0,26 0,85 0,13 0,36 0,09
13 0,28 0,77 13 0,28 0,77 0,18 0,42 0,12
14 0,22 0,63 14 0,22 0,63 0,23 0,48 0,11
15 0,30 0,63 15 0,30 0,63 0,23 0,48 0,14
16 0,41 0,74 16 0,41 0,74 0,19 0,44 0,18
17 0,50 0,56 17 0,50 0,56 0,25 0,50 0,25
18 0,35 0,82 18 0,35 0,82 0,14 0,38 0,13
19 0,22 0,39 19 0,22 0,39 0,24 0,49 0,11
20 0,46 0,75 20 0,46 0,75 0,19 0,43 0,20
21 0,63 0,59 21 0,63 0,59 0,24 0,49 0,31
22 0,52 0,74 22 0,52 0,74 0,19 0,44 0,23
23 0,48 0,76 23 0,48 0,76 0,18 0,43 0,21
24 0,22 0,33 24 0,22 0,33 0,22 0,47 0,10
25 0,67 0,67 25 0,67 0,67 0,22 0,47 0,31
26 0,57 0,66 26 0,57 0,66 0,23 0,47 0,27
27 0,57 0,71 27 0,57 0,71 0,20 0,45 0,26
28 0,37 0,37 28 0,37 0,37 0,23 0,48 0,18
29 0,54 0,56 29 0,54 0,56 0,25 0,50 0,27
30 0,50 0,56 30 0,50 0,56 0,25 0,50 0,25
31 0,43 0,69 31 0,43 0,69 0,21 0,46 0,20
32 0,70 0,65 32 0,70 0,65 0,23 0,48 0,34
33 0,43 0,55 33 0,43 0,55 0,25 0,50 0,21
34 0,52 0,33 34 0,52 0,33 0,22 0,47 0,24
35 0,69 0,64 35 0,69 0,64 0,23 0,48 0,33
36 0,63 0,67 36 0,63 0,67 0,22 0,47 0,30
37 0,76 0,55 37 0,76 0,55 0,25 0,50 0,38
38 0,56 0,57 38 0,56 0,57 0,24 0,49 0,27
39 0,65 0,68 39 0,65 0,68 0,22 0,47 0,30
40 0,80 0,56 40 0,80 0,56 0,25 0,50 0,39
41 0,67 0,54 41 0,67 0,54 0,25 0,50 0,33
42 0,67 0,65 42 0,67 0,65 0,23 0,48 0,32
43 0,74 0,61 43 0,74 0,61 0,24 0,49 0,36
44 0,61 0,69 44 0,61 0,69 0,21 0,46 0,28
45 0,74 0,61 45 0,74 0,61 0,24 0,49 0,36
46 0,59 0,69 46 0,59 0,69 0,22 0,46 0,28
47 0,67 0,56 a7 0,67 0,56 0,25 0,50 0,33
48 0,76 0,62 48 0,76 0,62 0,24 0,49 0,37
49 0,70 0,61 49 0,70 0,61 0,24 0,49 0,34
50 0,61 0,58 50 0,61 0,58 0,24 0,49 0,30
Top 0,65 0,48 Top 0,65 0,48 11,23

N=202, %27= 54 dgrencidir.
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Madde giigliikk indeksi; 1.00’e yakin ise kolay, 0.50 civarinda ise orta, 0.00’a
yakin ise zor olarak kabul edilir. Pilot ¢caligmasi yapilan testin toplami i¢in gligliik
indeksi 0,48 olarak bulunmustur. Maddeler icin ise bu deger 0,33 ila 0,9 arasinda
degismektedir. Bu deger testin orta giicliikte oldugunu gostermektedir. Maddenin ayirt
edicilik indeksi; 0.40 ve daha yiiksek degerde olan maddeler i¢in ¢ok iyi, 0.30 ile 0.39
degerleri arasinda olan maddeler olduk¢a iyi madde olarak nitelendirilirken, 0.20 ile
0.29 degerleri arasinda olan maddelerin ise diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerekir.
Maddenin ayirt edicilik indeksi 0.19 ve daha diisiik degerde olan maddeler ¢cok zayif ve
testten ¢ikarilmasi gerektigi seklinde degerlendirilebilir. Pilot ¢alismasi yapilan testin
toplami igin ayirt edicilik indeksi 0,65 olarak bulunmustur. Maddeler i¢in ise bu deger
0,22 ila 0,80 arasinda degismektedir. Bu deger testin olduk¢a ayirt edici oldugunu
gostermektedir. Ayrica testte ayirt ediciligi 0,20 ve 0,29 olan maddeler bulunmaktadir.
Bu maddeler temel becerileri 6l¢tiigii i¢in kolay maddelerdir (giicliik indekslerinden de

goriildiigi gibi) bu yiizden maddeler testten ¢ikarilmamastir.

Cizelge 3.3. BSBT’nin son haline ait betimsel istatistikler

N 202
Kr-20 0,93
p 0,48
I 0,65
X 34,35
Medyan 39,00
Mod 40,00
Standart sapma 11,23
Varyans 126,11
Max 47
Min 6
Ranj 41
Skewness -0,782
Garphickatsays Skewness st. hata 0,171
Basiklik katsayisi urtosis 438
Kurtosis st. hata 0,341
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Giivenirlik hesaplamasi i¢in 202 6grenci lizerinde uygulanan testin giivenirlik
katsayist hesaplanmig ve KR-20=0,93 olarak bulunmustur. Bu deger testin
giivenirliginin oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir. Testin son hali i¢in betimleyici
istatistikler Cizelge 3.3°de verilmistir.

Testin ortalama giigliik indeksi 0,48 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin orta
giicliikte oldugunu gostermektedir. Testin ortalama ayirt edicilik indeksi ise 0,65 olarak
hesaplanmustir. Istenen ayiricilik giicii olan 0,50’ye yakin oldugu igin testin olduk¢a
ay1rt edici oldugu soylenebilir. Testin aritmetik ortalamasi 34,35, medyan 39,00 ve mod
40,00°dir. Standart sapma 11,23, varyans degeri 126,11°dir. Testten alinabilecek en
yiiksek puan 50 ve alinabilecek en diisiik 0 olmasina ragmen, bu pilot ¢alismada alinan
en yliksek puan 47 en diisiik puan ise 6’dir. Buna bagli olarak ranj degeri 41°dir. Basari
testinin carpiklik katsayisi -0,782 ve basiklik katsayisi -,438’dir. Basiklik ve carpiklik
degerlerinin +1 ve -1 araliginda olmas1 normal dagilim gostergesi olarak kabul edilir
(Can 2013). Teste ait basiklik ve ¢arpiklik katsayilari bu degerler arasinda oldugu igin

normal dagilim gosteren bir testin gelistirildigi soylenebilir.

3.3.2. Bar-On Duygusal Zeka Olcegi Cocuk ve Ergen Formu (EQ-i (YV))

Duygusal zeka kavrami ilk kez Peter Salovey ve John Mayer tarafindan bireylerin,
kendisinin ve diger kisilerin duygularin1 anlayabilmesi, bunlar arasinda se¢im
yapabilmesi ve duygulariyla basa ¢ikmasi olarak tanimlamistir (Kaya ve Kececi, 2004;
Dogan ve Demiral, 2007; Acar, 2002; Tugrul, 1999). Goleman (2005) ise duygusal
zekayr “kisinin kendi duygularin1 anlamasi, bagkalarinin duygularina empati beslemesi
ve yasami zenginlestirecek bicimde diizenlemesi” seklinde tanimlamistir

Bar-On ve Parker tarafindan gelistirilen Bar-On Duygusal Zeka Olgegi-Cocuk ve
Ergen Formu 6l¢egi (Ek 2) 7-18 yaslart arasindaki ¢ocuk ve genclere uygulanabilmekte
ve toplam 60 maddeden olusmaktadir. Olgek Tiirk¢e’ye Koksal (2007) tarafindan
uyarlanmistir. Olgegin kapsam gecerligini sinamak amaciyla 6lgegin orijinal maddeleri
ve Onerilen Tiirkge gevirileri ile birlikte, toplam 10 uzman goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarim goriisleri dogrultusunda Tiirkgeye c¢evrilen maddelerde diizeltmeler
yapilmustir. Pilot uygulama i¢in hazir olan dlgek ilkdgretim dgrencilerine uygulanmis ve
her madde ile 6l¢ek puanlari arasindaki korelasyonlart temel alan madde analizi

islemleri yapilmistir. Analiz sonunda 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.91
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olarak hesaplamigtir. Alt 6lgeklerin Cronbach Alfa gilivenirlik katsayilari; bireylerarasi
alt 6lcegi icin .80, birey ici alt dlgedi i¢in .62, stres yonetimi alt dlgegi igin .68, uyum alt
Olcegi icin .85, genel ruh hali alt 6lgegi icin .85 ve olumlu etki alt 6l¢egi i¢in .63 diir.
Bu degerler oOlgekte yer alan maddelerin giivenilir sonu¢ verdigi gostermektedir.
Maddeler beni az tanimliyor ile beni ¢ok tanimliyor arasinda degisen 4°lii likert tipinde
degerlendirilmektedir. Olgekte, 6, 15, 21, 26, 28, 35, 37, 46, 49, 53, 54 ve 58 numarali
maddeler olumsuz ifadeler olduklar1 igin ters puanlanmaktadirlar. Olgme aracinin
uygulama siiresi ortalama 20-25 dakikadir (Koksal, 2007).

Olgegin alt boyutlarindan yiiksek puan alan bireylerin 6zellikleri kisaca su sekilde
ifade edilebilir (Koksal, 2007).

* Bireyici (Intrapersonel): Birey duygularinin farkindadir, ayn1 zamanda kendi
duygu ve ihtiyaglarini ifade edebilme yeterligine sahiptir. Olgekte bireyigi alt lgegini
kapsayan 6 madde bulunmaktadir.

* Bireylerarast (Interpersonel): Birey, kisilerarasi iliskileri korumada basarilidir.
Iyi dinleyicidir ve baskalarmin duygularmi anlamada ve takdir etmede iyidir. Olgekte
bireylerarasi alt 6lgegini kapsayan 12 madde bulunmaktadir.

* Uyum (Adaptability): Birey, esnek, gercekei ve degisikliklerle basa ¢ikmada
etkilidir. Glindelik yasam problemleriyle bas etmede, olumlu yollar bulmada basarilidir.
Olgekte uyum alt dlgegini kapsayan 10 madde bulunmaktadir.

» Stres Yonetimi (Stres Management): Birey genelde sakindir ve baski altinda
dahi 1iyi c¢alisabilir. Nadiren diirtiisel davranir. Stresli bir duruma duygusal bir
patlamayla cevap vermez. Olgekte stres yonetimi alt dlcegini kapsayan 12 madde
bulunmaktadir.

+ Genel Ruh Hali (General Mood): lyimserdir. Olaylara kars1 olumlu bakis agilart
vardir ve onlarla olmaktan mutluluk duyarlar. Olgekte genel ruh hali alt Slcegini
kapsayan 14 madde bulunmaktadir.

*Olumlu Etki (Possitive Impression): Bu alt teste yiiksek alan bireyler gereginden
fazla olumlu izlenim birakmak istemislerdir. Olgekte olumlu etki alt dlgegini kapsayan
6 madde bulunmaktadir.

*Toplam EQ (Toplam EQ): Birey, genellikle giinliik ihtiyaglarla bas etmede etkili

ve mutludur.
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3.3.3. Bilissel Stil Olcegi

Bilis, herhangi bir seyin farkinda olma ve onu anlamadir (Sternberg, 1997). Bilis
temel olarak bilginin kazanilmasi olarak tanimlanir. Ancak bu bilgi kazanimi birgok
zihinsel beceri gerektirmektedir. Dikkat, gorsellik, hatirlama, hafiza, dil, problem ¢6zme
ve karar verme bu becerilerden bazilaridir (Reed, 2007). Biligsel stil kisiye 6zgii bilgi
isleme yollar1 olarak tanimlanmaktadir (Sternberg ve Zhang, 2001).

Gizlenmis Sekiller Grup testi (Ek 3), Ogrencilerin alan bagimlilik — alan
bagimsizlik biligsel stil boyutlarin1 belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Bu test
Oltman, Raskin ve Witkin tarafindan gelistirilmistir. Gizlenmis Sekiller Grup testi
Tiirkge’ye Okman (1979) tarafindan cevrilmistir. Orta dereceli okullarda yapilan bir
calismada (Okman, 1979, Akt. Giiven, 2003) giivenirlik katsayisini Spearman-Brown
formiilii kullanilarak testin giivenirlik katsayis1 0.91 olarak bulunmustur.

Testte katilimcilardan karmasik bir seklin i¢inde gizlenmis olan basit sekli bularak
tizerinden kalemle isaretlemeleri istenmektedir. Gizlenmis Sekiller Grup testi cocuklarin
ve yetiskinlerin gerek bilissel stilini gerekse analitik becerilerini 6lgmeye yarayan bir
testtir. Test ii¢ boliimden olusmaktadir Ik béliimde puanlamaya katilmayan alistirma
niteliginde 7 tane soru bulunmaktayken, degerlendirilmeye alinan ikinci ve tiglincii
boliimlerde 9’ar tane karmasik sekil sorusu bulunmaktadir. Katilimcidan bulunmasi
istenen basit sekiller testin en son sayfasinda birer harfle belirtilerek yerlestirilmistir.

Testin yanitlama siiresi ilk boliim ic¢in 2 dakika, ikinci ve {i¢iincii boliimler igin
5’er dakika olarak belirlenmigse de, belirtilen siirenin testin kii¢iik yas gruplarina
uygulanmas1 durumunda arttirabilecegi belirtilmistir. Gizlenmis Sekiller Grup testi
uygulanacak olan 7.Smif 6grencilerine verilecek olan siirenin belirlenmesi i¢in uzman
gOriigiinlin yan1 sira pilot ¢alisma gergeklestirilmistir. 60 erkek ve 62 kiz olmak iizere
toplam 122 7. sif 6grencisinin katilimiyla test uygulanmis ve analiz sonucu test i¢in
20 dakika siire verilmesi gerektigi belirlenmis ve gilivenirlik katsayist 0.80 olarak
bulunmustur.

Testten alinabilecek en yiiksek toplam puan 18 olup, daha dnce de belirtildigi gibi
birinci bdliim puanlamaya dahil edilmemektedir. Testten alinan puanlarin ylikselmesi
bireyin alan bagimsizligina, puanlarin diismesi ise alan bagimliliga isaret etmektedir
(Cikrike1, 1990, s.26, Akt. Giiven, 2003). Eger istenilen sekil karmasik sekil icinde tam

olarak bulunup iizerinden ¢izilmis ise dogru olarak kabul edilmistir. 18 tam puan ile
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tanimlanmis ve 13 puan ve iizerindeki O0grenciler alan bagimsiz, altindaki 6grenciler

alan bagimli olarak tanimlanmisglardir.

3.3.4. Fen Bilimleri Dersi Akademik Basari
Ogrencilerin akademik basarilarini belirlemek amaciyla karnelerinde yer alan fen

bilimleri dersi yilsonu notlart kullanilacaktir.

3.4. Verilerin Analizleri

Arastirmanin amaglar1t dogrultusunda toplanan veriler, Oncelikle aritmetik
ortalama, standart sapma ve ylizde degerler kullanilarak betimsel istatistiklerle analiz
edilmistir. ikinci olarak dgretim programlarmin bilimsel siire¢ becerilerine, duygusal
zeka ve biligsel stiller iizerine etkisini tespit etmek igin 3 kez uygulanan BSB, DZO ve
BSO verileri Tekrarli ANOVA kullanilarak analiz edilmistir. Anlamli fark bulunan
degiskenlerde Bonferroni Ikili karsilastirma analizi yapilmistir. Son olarak 6grencilerin
BSBT, DZO, BSO ve FB puanlari arasindaki iliski pearson korelasyon analizi ile test

edilmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI ve TARTISMA

Bu boliimiinde arastirmanin, arastirma sorular1 temelinde elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bulgular genel arastirma sorular1 temelinde basliklar ve alt aragtirma

sorular1 temelinde de alt basliklar halinde sunulmustur.

4.1. Birinci Genel Arastirma Problemi ve Alt Problemlere Ait Bulgular

Bu calismanin birinci genel arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7 ve 8. swnif
ogrencilerinin ti¢ kez uygulanan bilissel stilleri olcegi, duyQusal zeka dlgegi, bilimsel
siire¢ beceri testi ve domem sonu fen bilimleri dersi karne notlarindan aldiklar
puanlarin ortalamasi nedir?” seklindedir. Bu birinci genel arastirma sorusuna ait

bulgular, alt aragtirma sorularina ait bulgular seklinde sunulmustur.

4.1.1. Ortaokul 6, 7 ve 8. Simf Ogrencilerinin U¢ Kez Uygulanan Bilissel Stilleri
Olceginden Aldiklar1 Puan Ortalamalarina Ait Betimsel Istatistikler

Birinci genel arastirma sorusuna bagli birinci alt arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7
ve 8. simif ogrencilerinin itic kez uygulanan bilissel stilleri 6lceginden aldiklar
puanlarmm ortalamasi nedir?” seklindedir. Ortaokul 6, 7 ve 8. simf 6grencilerinin
BSO’den aldiklar1 puanlarmn ortalama, standart sapma ve yiizde oranlar1 Cizelge4.1’de

verilmistir.

Cizelge 4.1. Ortaokul 6, 7 ve 8. simf 6grencilerinin ii¢ kez uygulanan biligsel stilleri
Olceginden aldiklar1 puan ortalamalarina ait betimsel istatistikler

6 Simf 7 Simf 8 Simif
X SS Amn B X SS Amn B(M X SS Am B

1Uyg. 490 4,27 289 19 6,14 3,84 287 22 753 4,87 259 58
2Uyg. 582 467 266 42 701 417 265 44 7,87 503 238 79
3Uyg. 6,69 495 244 64 7,84 458 233 76 860 644 215 102

A=Alan Bagimli; B=Alan Bagimsiz; (n)=birey sayisi.

Cizelge 4.1°de gorildigi gibi 6. Smuf 6grencilerinin ilk uygulamada bilissel stil
aritmetik ortalamasi 4,90 ve standart sapmast 4,27, ikinci uygulamada bilissel stil
aritmetik ortalamasi 5,82 ve standart sapmasi 4,67 ve tligiincli uygulamada biligsel stil

aritmetik ortalamasi1 6,69 ve standart sapmast 4,95’tir. 6 sif 6grencilerinin yaklasik
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3’er ay ara ile uygulanan BSO’den puanlarin arttigi goriilmektedir. Ayrica BSO alt
boyutlarindan olan alan bagimli ve alan bagimsiz olma 6zelliklerine gore 6 siniflarin ilk
uygulamada 289’u alan bagimli, 19’u ise alan bagimsizdir. ikinci uygulamada 266’s1
alan bagimli, 42’si ise alan bagimsizdir. Ugiincii uygulamada ise 244’ii alan bagiml,
64’1 ise alan bagimsizdir. Bu verilere gore, 6grencilerin ¢ok biiyiik bir ¢cogunlugunun
alan bagimli oldugu az bir kisminin ise alan bagimsiz oldugu, sonraki uygulamalarda
alan bagimsiza dogru bir yonelimin oldugu sdylenebilir.

Cizelge 4.1°de goriildiigii gibi 7. smif 6grencilerinin ilk uygulamada bilissel stil
aritmetik ortalamasi 6,14 ve standart sapmasi 3,84, ikinci uygulamada bilissel stil
aritmetik ortalamasi 7,01 ve standart sapmasi 4,17 ve {igiincii uygulamada biligsel stil
aritmetik ortalamasi 7,84 ve standart sapmasi 4,58’dir. 7 smif 6grencilerinin yaklasik
3’er ay ara ile uygulanan BSO’den puanlarin arttigi goriilmektedir. Ayrica BSO alt
boyutlarindan olan alan bagimli ve alan bagimsiz olma 6zelliklerine gore 7 siniflarin ilk
uygulamada 287’si alan bagimli, 22’si ise alan bagimsizdir. Ikinci uygulamada 265’
alan bagimli, 44’ii ise alan bagimsizdir. Ugiincii uygulamada ise 233’ii alan bagimls,
76’s1 ise alan bagimsizdir. Bu verilere gore, 6grencilerin ¢ok biiyilik bir ¢ogunlugunun
alan bagimli oldugu az bir kisminin ise alan bagimsiz oldugu, sonraki uygulamalarda
alan bagimsiza dogru bir yonelimin oldugu sdylenebilir.

Cizelge 4.1°de goriildiigii gibi 8. Smif 6grencilerinin ilk uygulamada biligsel stil
aritmetik ortalamasi 7,53 ve standart sapmasi 4,87, ikinci uygulamada bilissel stil
aritmetik ortalamasi 7,87 ve standart sapmasi 5,03 ve igciincii uygulamada biligsel stil
aritmetik ortalamasi 8,60 ve standart sapmas1 6,44’tlir. 8 smif o6grencilerinin yaklagik
3’er ay ara ile uygulanan BSO’den puanlarin arttig1 gériilmektedir. Ayrica BSO alt
boyutlarindan olan alan bagimli ve alan bagimsiz olma 6zelliklerine gore 8 siniflarin ilk
uygulamada 259°u alan bagimli, 58’1 ise alan bagimsizdir. Ikinci uygulamada 238’i alan
bagimli, 79’u ise alan bagimsizdir. Ugiincii uygulamada ise 215°i alan bagimli, 102’si
ise alan bagimsizdir. Bu verilere gore, 6grencilerin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugunun alan
bagimli oldugu az bir kisminin ise alan bagimsiz oldugu, sonraki uygulamalarda alan
bagimsiza dogru bir yonelimin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin bilissel stilleri incelendiginde tiim siniflarda ve tiim uygulamalarda
ogrencilerin ¢ok biiyiik bir cogunlugunun alan bagimli oldugu goriilmektedir. Ayrica

simif diizeyi ve testlerin uygulamalari ilerledik¢e alan bagimsiz 6grenci sayisinin arttigt
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goriilmektedir. Yapilan Onceki calismalarda elde edilen alan bagimli &grencilerin
sayisinin alan bagimsiz 6grencilerden fazla oldugu bulgusu bu calismada elde edilen

bulgular1 desteklemektedir (Altun, 2003).

4.1.2. Ortaokul 6, 7 ve 8. Simf Ogrencilerinin U¢c Kez Uygulanan Duygusal Zeka
Olceginden Aldiklar1 Puanlara Ait Betimsel Istatistikler

Birinci genel arastirma sorusuna bagli ikinci alt arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7 ve
8. sinif 6grencilerinin ti¢ kez uygulanan duygusal zekd olceginden aldiklart puanlarin
ortalamasi nedir?” seklindedir. Ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin duygusal zeka
Olcegi ve alt boyutlarindan aldig1 puanlarin ortalamalarina ait betimsel istatistikler sinif
seviyelerine gore ayr1 ayri bagliklar altinda verilmistir.

6 smif 0grencilerinin duygusal zeka 6lgegi ve alt boyutlarindan aldig1 puanlarin

ortalamalarina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.2°de verilmistir.

Cizelge 4.2. 6 Smf dgrencilerinin DZO ve alt boyutlarindan aldigi puanlara ait
betimsel istatistikler

Birinci Uygulama Ikinci Uygulama Uciincii Uygulama

X SS % X SS % X SS %
Bireyici 15,39 4,20 64,13 15,40 4,19 64,17 15,44 4,14 64,33
Bireylerarasi 38,23 6,11 79,65 38,26 6,10 79,71 38,30 6,09 79,79
Stres yonetimi 33,58 6,58 69,96 33,62 6,55 70,04 33,78 6,46 70,38
Uyum 31,57 5,80 78,93 31,60 5,78 79,00 31,63 5,73 79,08
Genel Ruh Hali 46,93 7,10 83,80 46,93 7,07 83,80 46,98 7,05 83,89
Olumlu Etki 16,44 5,63 68,50 15,94 3,18 66,42 15,99 3,14 66,63
Toplam Puan 182,31 2281 75,96 181,91 22,19 75,80 182,26 22,00 7594

Tablo 6 incelendiginde 6 smif 6grencilerinin tiim uygulamalarda toplam puan
ortalamalarinin  oldukca yiiksek (yaklasik %76) oldugu goriilmektedir. DZO alt
boyutlarinda puan ortalamalarinin da yine bu degere yakin oldugu goriilmektedir. Bu
durum 6 smif 6grencilerinin genel ruh durumlarimin 1yi, kendileriyle ve arkadaslariyla
barisik ve giinliik yasam problemlerini ¢ozmeye istekli olduklarini géstermektedir.

7 sinif dgrencilerinin duygusal zeka olgegi ve alt boyutlarindan aldigi puanlarin

ortalamalarina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.3’de verilmistir.
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Cizelge 4.3. 7 sinif dgrencilerinin DZO ve alt boyutlarindan aldig1 puanlara ait betimsel

istatistikler
Birinci Uygulama ikinci Uygulama Uciincii Uygulama

X SS % X SS % X SS %
Bireyigi 14,76 465 61,50 14,79 463 61,63 14,89 456 62,04
Bireylerarasi 39,28 506 81,83 39,29 505 81,85 39,30 505 81,88
Stres yonetimi 33,33 6,92 69,44 33,39 6,88 69,56 33,45 6,83 69,69
Uyum 31,12 591 77,80 31,13 592 77,83 31,14 591 77,85
Genel Ruh Hali 45,50 7,71 81,25 45,50 7,70 81,25 45,53 7,68 81,30
Olumlu Etki 14,50 3,03 6042 14,53 3,00 6054 14,64 2,97 61,00
Toplam Puan 17850 21,85 74,38 178,64 21,82 7443 178,95 2166 74,56

Cizelge 4.3 incelendiginde 7 sinif 6grencilerinin tiim uygulamalarda toplam puan
ortalamalarinmn oldukga yiiksek (yaklasik %74) oldugu goriilmektedir. DZO alt
boyutlarinda puan ortalamalarmin da yine bu degere yakin oldugu goriilmektedir. Bu
durum 7 smuf 6grencilerinin genel ruh durumlarinin iyi, kendileriyle ve arkadaslariyla
barisik ve giinliik yasam problemlerini ¢6zmeye istekli olduklarini gostermektedir.

8 sinif ogrencilerinin duygusal zeka 6lcegi ve alt boyutlarindan aldigi puanlarin

ortalamalarina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.4’te verilmistir.

Cizelge 4.4. 8 sif 6grencilerinin DZO ve alt boyutlarindan aldigi puanlara ait betimsel

istatistikler

X ss % X ss % X ss %
Bireyici 1566 4,18 6525 1570 4,13 6542 1569 412 6538
Bireyleraras 3871 551 80,65 3872 549 8067 3872 546 80,67
Stres yénetimi 3312 699 6900 3319 692 6915 3319 690 69,15
Uyum 2894 610 7235 2894 610 7235 2893 609 7233
Genel Ruh Hali 46,83 644 8363 4684 642 8364 4677 633 8352
Olumlu Etki 1494 275 6225 1496 274 6233 1497 274 62,38
Toplam Puan 17821 2141 7425 17836 21,31 7432 17827 21,18 74,28

Cizelge 4.4 incelendiginde 8 sinif 6grencilerinin tiim uygulamalarda toplam puan
ortalamalarinin  oldukga yiiksek (yaklasik %74) oldugu goriilmektedir. DZO alt
boyutlarinda puan ortalamalarinin da yine bu degere yakin oldugu goriilmektedir. Bu
durum 7 smuf 6grencilerinin genel ruh durumlarmin iyi, kendileriyle ve arkadaslariyla

barisik ve giinliik yasam problemlerini ¢6zmeye istekli olduklarini géstermektedir.
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Ogrencilerin duygusal zeka puanlarmin tiim smiflarda ve tiim uygulamalarda %75
civarinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgu 06grencilerin duygusal zekd puan
ortalamalarinin oldukc¢a yliksek oldugunu ve sinif diizeyine ve uygulamaya gore ¢ok

fazla degismedigini gostermektedir.

4.1.3. Ortaokul 6, 7 ve 8. Stmf Ogrencilerinin U¢ Kez Uygulanan Bilimsel Siire¢

Beceri Testinden Aldiklar1 Puanlara Ait Betimsel Istatistikler

Birinci genel arastirma sorusuna bagli tiglincii alt arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7
ve 8. sinif ogrencilerinin ii¢ kez uygulanan bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar
puanlarin ortalamast nedir?” seklindedir. Ortaokul 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin BSBT
ve alt boyutlarindan aldigr puanlarin ortalamalarina ait betimsel istatistikler sinif
seviyelerine gore ayr1 ayr1 bagliklar altinda verilmistir.

6 sinif dgrencilerinin BSBT ve alt boyutlarindan aldigi puanlarin ortalamalarina

ait betimsel istatistikler Cizelge 4.5’de verilmistir.

Cizelge 4.5. 6 sinif O6grencilerinin BSBT ve alt boyutlarindan aldigi puanlarin
ortalamalarina ait betimsel istatistikler

Birinci Uygulama ikinci Uygulama Ugiincii Uygulama
X SS % X SS % X SS %

GY 1,47 0,84 66,67 1,49 0,84 66,67 1,55 0,84 66,67
SY 1,97 1,07 49,35 2,05 1,06 51,22 2,09 1,06 52,27
CY 2,73 1,08 68,18 2,78 1,04 69,48 2,80 1,02 69,89
TY 2,20 1,16 54,95 2,23 1,15 55,85 2,27 1,16 56,66
0 3,11 1,52 51,84 3,20 1,52 53,41 3,26 1,57 54,33
iK 2,96 1,73 49,41 3,07 1,73 51,14 3,20 1,69 53,41
UZK 1,48 1,08 37,01 1,58 1,12 39,53 1,79 1,16 44,81
YP 0,78 0,86 25,97 0,82 0,88 217,27 1,07 1,00 35,82
HK 0,53 0,69 26,30 0,55 0,70 27,28 0,67 0,75 33,44
DY 1,58 1,73 22,59 1,66 1,73 23,65 2,07 191 29,55
DT 0,88 0,95 22,00 0,93 1,00 23,22 1,16 1,15 28,90
VY 1,58 1,74 22,63 1,65 1,74 23,52 2,03 1,84 28,99
MO 1,03 1,00 25,65 1,08 1,06 27,11 1,08 1,06 27,11
BSBT 20,09 7,72 40,19 20,78 7,70 41,56 22,36 7,71 44,72

GY=Gézlem Yapma; SY=Simflama Yapma; CY=Cikarim Yapma; TY=Tahmin Yapma; O=Ol¢me; IK=Iletisim Kurma;
UZK=Uzay Zaman Iliskisi Kurma; YP=Yaparak Tanimlama; HK=Hipotez Kurma; DY=Deney Yapma; DT=Degiskenleri
Tanimlama; VY=Verileri Yorumlama; MO=Model Olusturma.
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Cizelge 4.5 incelendiginde, (Aktas, Sabir ve Bilgin (2014)’e gore %40 alt1 diistik,
%40 ve %60 aras1 orta ve %060 iistii yliksek olarak ele alindiginda) 6 sinif 6grencilerinin
BSBT’nin alt boyutlarindaki basarilar1 ii¢ uygulamanin ortalamalar1 disiiniildiigiinde
gbzlem yapma (%66) ve cikarim yapma (%69) boyutlarinda yiiksek; tahmin yapma
(%55), olgme (53), siiflama yapma (%51), iletisim kurma (51), uzay zaman iliskisi
kurma (%40) boyutlarinda orta diizeyde; ve yaparak tanimlama (%30), hipotez kurma
(%30) model olusturma (%26) deney yapma (%?25) degiskenleri tanimlama (%25)
verileri yorumlama (%25) boyutlarinda ise diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
BSBT toplam puani olarak orta diizeyde oldugu goriilmektedir (%42). Ayrica sonraki
uygulamalarda tiim alt boyutlarda puanlarin arttig1 goriilmektedir.

7 smnif dgrencilerinin BSBT ve alt boyutlarindan aldig1 puanlarin ortalamalarina

ait betimsel istatistikler Cizelge 4.6’da verilmistir.

Cizelge 4.6. 7 smif o6grencilerinin BSBT ve alt boyutlarindan aldigi puanlarin
ortalamalarina ait betimsel istatistikler

Birinci Uygulama ikinci Uygulama Ugiincii Uygulama
X SS % X SS % X SS %

GY 1,97 0,93 66,67 2,02 0,93 66,67 2,03 0,93 66,67
SY 2,34 1,03 58,58 2,38 1,05 59,39 2,41 1,06 60,36
CY 2,73 1,29 68,29 2,78 1,29 69,58 2,80 1,29 69,90
TY 2,36 1,29 58,98 2,40 1,28 60,03 2,43 1,26 60,84
(o) 3,25 1,53 54,10 3,33 1,53 55,50 3,33 1,56 55,56
iK 3,65 1,71 60,79 3,72 1,70 61,97 3,76 1,72 62,73
UzZK 1,83 1,22 45,63 1,88 1,23 46,93 1,97 1,27 49,35
YP 1,11 0,89 37,11 1,14 0,89 38,08 1,19 0,93 39,59
HK 0,83 0,63 41,59 0,86 0,65 43,21 0,86 0,66 43,04
DY 3,02 2,01 43,09 3,05 2,03 43,50 3,25 2,07 46,42
DT 1,72 1,19 42,88 1,73 1,20 43,21 1,82 1,21 45,39
VY 2,93 1,91 41,79 2,99 1,93 42,67 3,18 1,95 45,45
MO 1,76 1,33 44,10 1,84 1,38 46,04 191 1,36 47,65
BSBT 25,87 9,70 51,75 26,43 9,69 52,87 27,09 9,54 54,18

GY=Gozlem Yapma; SY=Simflama Yapma; CY=Cikarim Yapma; TY=Tahmin Yapma; O=Olcme; IK=lletisim Kurma;
UZK=Uzay Zaman Iliskisi Kurma; YP=Yaparak Tanimlama; HK=Hipotez Kurma; DY=Deney Yapma; DT=Degiskenleri
Tanimlama; VY=Verileri Yorumlama; MO=Model Olusturma.

Cizelge 4.6 incelendiginde, 7 smif dgrencilerinin BSBT nin alt boyutlarindaki

basarilar1 lic uygulamanin ortalamalar diisliniildiigiinde ¢ikarim yapma (%69), gézlem
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yapma (%66), iletisim kurma (61), tahmin yapma (%60) ve siniflama yapma (%59)
boyutlarinda yiiksek; 6lgme (55), uzay zaman iliskisi kurma (%47), model olusturma
(%46), deney yapma (%44), degiskenleri tanimlama (%44), verileri yorumlama (%43)
ve hipotez kurma (%42) boyutlarinda orta diizeyde; ve yaparak tanimlama (%38)
boyutunda ise diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. BSBT toplam puani olarak orta
diizeyde oldugu goriilmektedir (%52). Ayrica sonraki uygulamalarda tiim alt boyutlarda
puanlarin arttig1 goriilmektedir.

8 smif 6grencilerinin BSBT ve alt boyutlarindan aldig1 puanlarin ortalamalarina

ait betimsel istatistikler Cizelge 4.7’de verilmistir.

Cizelge 4.7. 8 siif O6grencilerinin BSBT ve alt boyutlarindan aldigi puanlarin
ortalamalarina ait betimsel istatistikler

Birinci Uygulama ikinci Uygulama Ugiincii Uygulama
X SS % X SS % X SS %

GY 2,01 0,92 66,67 2,04 0,91 66,67 2,07 0,89 66,67
SY 2,41 0,91 60,25 2,45 0,92 61,20 2,47 0,90 61,75
CY 3,29 0,85 82,34 3,31 0,81 82,65 3,31 0,81 82,65
TY 2,66 0,93 66,56 2,69 0,92 67,35 2,71 0,91 67,82
0 3,82 1,60 63,72 3,87 1,58 64,46 3,90 1,58 64,93
iK 3,73 1,62 62,15 3,76 1,62 62,62 3,78 1,61 62,93
UzZK 1,83 1,24 45,82 1,89 1,25 47,32 191 1,25 47,71
YP 1,30 0,98 43,22 1,34 0,99 44,69 1,36 0,98 45,22
HK 0,86 0,82 42,90 0,88 0,82 43,85 0,89 0,82 44,64
DY 2,70 2,13 38,53 2,75 2,12 39,34 2,87 2,13 41,01
DT 1,46 1,20 36,44 1,50 1,20 37,38 1,60 1,26 39,99
VY 2,63 2,04 37,58 2,70 2,03 38,62 2,83 2,05 40,38
MO 1,33 1,25 33,36 1,39 1,27 34,70 1,43 1,29 35,81
BSBT 26,67 8,46 53,34 27,14 8,30 54,28 27,57 8,15 55,13

GY=Gozlem Yapma; SY=Simflama Yapma; CY=Cikarim Yapma; TY=Tahmin Yapma; O=Olcme; IK=lletisim Kurma;
UZK=Uzay Zaman liskisi Kurma; YP=Yaparak Tanmimlama; HK=Hipotez Kurma; DY=Deney Yapma; DT=Degiskenleri
Tanimlama; VY=Verileri Yorumlama; MO=Model Olusturma.

Cizelge 4.7 incelendiginde, 8 smif dgrencilerinin BSBT nin alt boyutlarindaki
basarilar1 ii¢ uygulamanin ortalamalar1 diisliniildiigiinde ¢ikarim yapma (%83), tahmin
yapma (%67), gozlem yapma (%66), 6lcme (%64), iletisim kurma (62) ve siniflama
yapma (%61) boyutlarinda yiliksek; uzay zaman iliskisi kurma (%47), yaparak
tanimlama (%44) ve hipotez kurma (%43) boyutlarinda orta diizeyde; deney yapma
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(%40), verileri yorumlama (%39), degiskenleri tanimlama (%38) ve model olusturma
(%34) boyutunda ise diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. BSBT toplam puani olarak
orta diizeyde oldugu goriilmektedir (%54). Ayrica sonraki uygulamalarda tiim alt
boyutlarda puanlarin arttig1 gériilmektedir.

Bu bulgulara dayali olarak ortaokul o6grencilerinin bilimsel siire¢ beceri
diizeylerinin genel olarak orta diizeyde oldugu soylenebilir. Cakar (2008), Korucuoglu
(2008), Boyiik, Tanik ve Saragoglu (2011), Karar ve Yenice (2012), Meri¢ ve Karatay
(2014), Karapmar ve Sasmaz Oren (2015) ve Sabir (2016)’nin farkli egitim-dgretim
kademelerinde yaptiklari ¢alismalarda elde ettikleri bulgular, bu calismada ortaya ¢ikan
bulgular ile uyumluluk gostermektedir.

Ortaokul 6grencilerinin smif diizeyi arttikga bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin
artti1 goriilmektedir. Ozellikle 6 siniflar ile 7 ve 8 siiflarin bilimsel siireg becerileri
arasindaki fark daha biyiiktiir. Diger taraftan smif diizeyi arttikga Ogrencilerin
biitiinlestirilmis siire¢ becerilerine sahip olma oranlari da artmaktadir. Bu bulgular,
egitimin ¢esitli seviyelerinde gruplar arasinda Ogrencilerinin bilimsel siire¢ beceri
diizeylerini karsilastirmali olarak inceleyen oOnceki calisma bulgulariyla uyumluluk
gostermektedir (Aydinli, 2007; Aydogdu ve Buldur, 2013; Boyiik, Tanik ve Saragoglu,
2011; Karapinar ve Sasmaz-Oren, 2015; Korucuoglu, 2008; Meri¢ ve Karatay, 2014;
Ozdemir ve Kaptan, 2013; Sabir, 2016). Bu sonuglar dogrultusunda &grencilerin sinif
diizeyi arttikca bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeylerinin de arttig1

sOylenebilir.

4.1.4. Ortaokul 6, 7 ve 8. Stimf Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Yilsonu Karne

Notlarmin Ortalamasina Ait Betimsel istatistikler

Birinci genel arastirma sorusuna bagl dordiincii alt aragtirma sorusu “Ortaokul 6,
7 ve 8. simif ogrencilerinin fen bilimleri dersi yilsonu karne notlarinin ortalamasi
nedir?” seklindedir. Ortaokul 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersi yilsonu

karne notlarinin ortalamasina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.8’de verilmistir.
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Cizelge 4.8. Ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin FB puan ortalamasina ait betimsel
istatistikler

6 Simf 7 Siif 8 Simif Toplam
X SS X SS X SS X SS

FB 79,24 12,43 85,61 10,75 73,27 13,81 79,29 13,39

FB=Fen Bilimleri Basarisi

Cizelge 4.8 incelendiginde 6 simif 6grencilerinin fen bilimleri dersi yilsonu basari
ortalamasimin 79,24 standart sapmasinin 12,43, 7 smif 6grencilerinin ortalamasinin
85,61 standart sapmasinin 10,75 ve 8 smif 0grencilerinin ortalamasinin 73,27 standart
sapmasinin 13,81 oldugu goriilmektedir. Bu durum 7 smiflarinin fen basarinin en
yiiksek 6 siniflarinin fen basarisinin ikinci sirada 8 siniflarin fen basarisinin ise {igiincii

sirada oldugunu ayrica tiim siniflarinin fen basarisinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.2. ikinci Genel Arastirma Problemi ve Alt Problemlere Ait Bulgular

Bu ¢alismanin ikinci genel arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif fen bilimleri
ogretim programlarinin ogrencilerin biligsel stilleri olgegi, duyusal zekd olgegi ve
bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklart puanlarin ortalamalarina istatistiksel olarak
anlamly bir etkisi var midr?” seklindedir. Bu ikinci genel arastirma sorusuna ait

bulgular, alt arastirma sorularina ait bulgular seklinde sunulmustur.

4.2.1. Ortaokul 6, 7 ve 8. Siif Fen Bilimleri Programlarimin Ogrencilerin Bilissel

Stilleri Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalarina Etkisi

Ikinci genel arastirma sorusuna bagl birinci alt arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7
ve 8. sinif fen bilimleri ogretim programlarimin ogrencilerin biligsel stilleri ol¢eginden
aldiklar: puanlarin ortalamalarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisi var midr?”
seklindedir. Programin Ogrencilerin biligsel stiller o6l¢eginden alinan puanlarin
ortalamalar1 iizerine bir etkisi olup olmadiginmi test etmek amaciyla tekrarli ANOVA

analizi kullanilmigtir. Tekrarlit ANOVA analiz sonuglar1 Cizelge 4.9°da verilmistir.
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Cizelge 4.9. Ogrencilerin BSO puanlari icin tekrarli ANOVA analiz sonuglar

Varyansin Kareler d Kareler = Anlamh
kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Deneklerarast  1gg02 090 307 61,245
w=  Olciim
= ¢ 492,981 2 246,490 151,090 000 5, ,
e Hata 1001,686 614 1,631
Toplam 20296,76 923
Deneklerarast 15731 9g3 308 49454
= Olciim
E ¢ 451,161 2 225580 124,868 000 5 ..,
~ Hata 1112,839 616 1,807
Toplam 1679598 926
Deneklerarast 94793 666 316 78.461
= Olciim
E ¢ 191,106 2 95,553 15958  ,000 4o, 4
w Hata 3784227 632 5,988
Toplam 28769 950

1=Birinci uygulama; 2=Ikinci uygulama; 3=Ucgiincii uygulama.

6 smif 0grencilerinin 3 ayr1 uygulamada elde ettigi puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmustur (F(2, 614)=151,090, p<0,01). 6 smif 6grencilerinin ii¢iincii
uygulamadaki puan ortalamalar1 (X=6,69) ikinci uygulamadaki puan ortalamasindan
(X=5,82), ikinci uygulamadaki puan ortalamalari da birinci uygulamadaki puan
ortalamalarindan (X=4,90) daha yiiksektir. Bu durum 6 simf fen bilimleri 6gretim
programinin 6grencilerin biligsel stiller 6l¢eginden aldig1 puanlarin ortalamalar: tizerine
anlamli derecede bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

7 siif dgrencilerinin 3 ayr1 uygulamada elde ettigi puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmustur (F(2, 616)=124,868, p<0,01). 7 smif 6grencilerinin ii¢lincli
uygulamadaki puan ortalamalar1 (X=7,84) ikinci uygulamadaki puan ortalamasindan
(X=7,01), ikinci uygulamadaki puan ortalamalari da birinci uygulamadaki puan
ortalamalarindan (X=6,14) daha yiiksektir. Bu durum 7 sif fen bilimleri 6gretim
programinin dgrencilerin bilissel stiller 6l¢ceginden aldig1 puanlarin ortalamalari iizerine
anlamli derecede bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

8 smif dgrencilerinin 3 ayr1 uygulamada elde ettigi puanlar arasinda anlamli bir

fark oldugu bulunmustur (F(2, 632)= 15,958, p<0,01). 8 smif dgrencilerinin iiglincii
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uygulamadaki puan ortalamalar1 (X=8,60) ikinci uygulamadaki puan ortalamasindan
(X=7,87), ikinci uygulamadaki puan ortalamalar1 da birinci uygulamadaki puan
ortalamalarindan (X=7,53) daha yiiksektir. Bu durum, 8 smif fen bilimleri 6gretim
programinin 6grencilerin bilissel stiller 6lceginden aldigi puanlarin ortalamalar lizerine

anlamli derecede bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

4.2.2. Ortaokul 6, 7 ve 8. Simf Fen Bilimleri Programinin Ogrencilerin Duygusal

Zeka Olceginden Aldiklari Puanlari Ortalamalarina Etkisi

Ikinci genel arastirma sorusuna bagli ikinci alt arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7 ve
8. suif fen bilimleri dgretim programlarimin égrencilerin duygusal zekd dlgeginden
aldiklart puanlarin ortalamalarina istatistiksel olarak anlaml bir etkisi var midwr?”
seklindedir. Programin 6grencilerin duygusal zekalarina bir etkisi olup olmadigini test
etmek amaciyla tekrarli ANOVA analizi kullanilmigtir. Tekrarli ANOVA analiz

sonuglari Cizelge 4.10°da verilmistir.

Cizelge 4.10. Ogrencilerin DZO puanlar icin tekrarli ANOVA analiz sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
kaynagi Toplam Ortalamasi P Fark
Denekleraras1 446228,460 301 1482,487
E Olciim 29,221 2 14,610 2,076  ,126 3>2;
Z  Hata 4236113 602 7,037 1>2
Toplam 450493,8 905
Denekleraras1 437978,759 308 1422,009
“«  Ol¢iim 33,407 2 16,703 43,367 ,000
= 3>2>1
= Hata 237,260 616 ,385
Toplam 438249,4 926
Denekleraras1  429867,157 316 1360,339
E Olciim 3,573 2 1,787 5523 ,004 2>1;
g Hata 204,427 632 ,323 2>3
Toplam 430075,2 950

1=Birinci uygulama; 2=ikinci uygulama; 3=Ukciincii uygulama.
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6 smif 0grencilerinin 3 ayr1 uygulamada elde ettigi puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmasina ragmen (F(2, 602)=2,076, p>0,05) bonferroni ikili
karsilastirma analizinde fark c¢ikmistir. Buna gore 6 smif 6grencilerinin {igiinci
uygulamadaki puan ortalamalar1 (X=182,26) ve birinci uygulamadaki puan ortalamalari
(X=182,31) ikinci uygulamadaki puan ortalamasindan (X=181,91) daha yiiksektir.
Ancak birinci ve Tgiincli uygulamadan elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur. Bu durum 6 sinif fen bilimleri 6gretim programinin d6grencilerin
duygusal zeka Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari iizerine anlamli derecede bir
etkisinin olmadigin1 géstermektedir.

7 smif 0grencilerinin 3 ayr1 uygulamada elde ettigi puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmustur (F(2, 616)=43,367, p<0,01). 7 simf &grencilerinin ii¢lincii
uygulamadaki puan ortalamalar1 (X=178,96) ikinci uygulamadaki puan ortalamasindan
(X=178,64), ikinci uygulamadaki puan ortalamalar1 da birinci uygulamadaki puan
ortalamalarindan (X=178,50) daha yliksektir. Bu durum 7 smif fen bilimleri 6gretim
programinin O0grencilerin duygusal zeka Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari
izerine anlamli derecede bir etkisinin oldugunu gdstermektedir.

8 sinif Ogrencilerinin 3 ayr1 uygulamada elde ettigi puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmustur (F(2, 632)=5,523, p<0,01). 8 smf ogrencilerinin ikinci
uygulamadaki puan ortalamalart (X=178,36) {iclincli uygulamadaki puan
ortalamasindan (X=178,26) ve birinci uygulamadaki puan ortalamalarindan (X=178,21)
daha ytiksektir. Ancak birinci ve {liglincli uygulamadan elde edilen puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu durum 8 siif fen bilimleri 6gretim
programinin 6grencilerin duygusal zeka Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar:

tizerine anlamli derecede bir etkisinin olmadigini géstermektedir.

4.2.3. Ortaokul 6, 7 ve 8. Siif Fen Bilimleri Programinin Ogrencilerin Bilimsel

Siire¢ Beceri Testinden Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalarina Etkisi

Ikinci genel arastirma sorusuna bagl iiciincii alt arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7
ve 8. suif fen bilimleri ogretim programlarinin ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri
testinden aldiklart puanlarin ortalamalarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisi var

midir?” seklindedir. Programin 6grencilerin bilimsel silireg beceri testinden aldiklari
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puanlarin iizerine bir etkisi olup olmadigini test etmek amaciyla tekrarli ANOVA

analizi kullanilmistir. Tekrarlit ANOVA analiz sonuglari Cizelge 4.11°de verilmistir.

Cizelge 4.11. Ogrencilerin BSBT puanlari igin tekrarli ANOVA analiz sonuglari

Varyansin Kareler s Kareler = 0 Anlamh
kaynagi Toplamm Ortalamasi Fark
Denekleraras1 51105,723 307 166,468
£ Oliim 832136 2 416068 70,173 000 g .,
o Hata 3640,530 614 5,929
Toplam 55578,39 923
Denekleraras1 83468,013 308 271,000
E  Okiim 229,249 2 114625 28640 000 4.9
— Hata 2465,417 616 4,002
Toplam 86162,68 926
Deneklerarasi 64507,359 316 204,137
E  Okiim 127,321 2 63,660 46,422 000 4,9
« Hata 866,679 632 1,371
Toplam 65501,36 950

6 smif 0grencilerinin 3 ayr1 uygulamada elde ettigi puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmustur (F(2, 614)=70,173, p<0,01). 6 smf 6grencilerinin ii¢lincii
uygulamadaki puan ortalamalar1 (X=22,36) ikinci uygulamadaki puan ortalamasindan
(X=20,78), ikinci uygulamadaki puan ortalamalart da birinci uygulamadaki puan
ortalamalarindan (X=20,09) daha ytiksektir. Bu durum 6 sinif fen bilimleri 6gretim
programinin 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari
tizerine anlamli derecede bir etkisinin oldugunu gdstermektedir.

7 smif 6grencilerinin 3 ayr1 uygulamada elde ettigi puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmustur (F(2, 616)=28,640, p<0,01). 7 sinif 6grencilerinin lglincii
uygulamadaki puan ortalamalar (X=27,09) ikinci uygulamadaki puan ortalamasindan
(X=26,34), ikinci uygulamadaki puan ortalamalar1 da birinci uygulamadaki puan
ortalamalarindan (X=25,87) daha yiiksektir. Bu durum 7 sif fen bilimleri 6gretim
programinin 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari
tizerine anlamli derecede bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

8 smif dgrencilerinin 3 ayr1 uygulamada elde ettigi puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmustur (F(2, 632)=46,422, p<0,01). 8 smif 6grencilerinin t¢ilincii

uygulamadaki puan ortalamalar1 (X=27,57) ikinci uygulamadaki puan ortalamasindan

60



(X=27,14), ikinci uygulamadaki puan ortalamalar1 da birinci uygulamadaki puan
ortalamalarindan (X=26,67) daha yiiksektir. Bu durum 8 sinif fen bilimleri 6gretim
programinin 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari
tizerine anlaml1 derecede bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Bu calismanin 6zgiinliklerinden birisi fen bilimleri 6gretim programinin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, biligsel stilleri ve duygusal zekalari iizerine
etkisini 3 uygulama ile boylamsal olarak incelemektir. Fen bilimleri &gretim
programinin bilimsel siire¢ becerileri ve biligsel stiller {lizerine etkili olmasinin
muhtemel nedeni 2005 ve 2013 fen bilimleri programinda bu becerilere ve bireysel
farkliliklara 6nemli Ol¢iide yer verilmis olmasi olabilir. Basdag (2006)’nin ilkogretim
Ogrencilerine bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada, bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmasinin esas alindigi 2004 yili fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin,
2000 yil1 fen bilgisi dersi 6gretim programindan daha basarili oldugu bulgusu bu nedeni
desteklemektedir. Yine 2005 ve 2013 programinda bilissel kazanimlara duyussal
kazanimlardan daha fazla yer verilmesi duygusal zekanin gelisiminde olumlu bir etki
olusturmamis olabilir. Ancak bir diger nedenin 7 ve 8 siif dgrencilerinin ergenlik
donemine girmelerinin duygusal zeka iizerinde anlamli bir etki olusturmamis olmasi
nedeni de unutulmamalidir. Sonraki ¢aligmalarda 6gretim programi ve ergenlik donemi
ozellikleri kontrol altina alinarak yeni ¢aligmalarin yapilmasi bu nedenlerin daha dogru
bir sekilde tespit edilmesi agisindan faydali olabilir.

Fen bilimleri 6gretim programinin bilimsel siire¢ becerileri ve biligsel stiller
tizerine etkili olmasinin muhtemel nedeni 2005 ve 2013 fen bilimleri programinda bu
becerilere ve bireysel farkliliklara 6nemli Glgiide yer verilmis olmasi olabilir. Bagsdag
(2006)’n1n ilkdgretim Ogrencilerine bilimsel siireg becerilerini kazandirmada, bilimsel
stire¢ becerilerinin kazandirilmasinin esas alindigi 2004 yili fen ve teknoloji dersi
Ogretim programinin, 2000 yil1 fen bilgisi dersi 0gretim programindan daha basarili
oldugu bulgusu bu nedeni desteklemektedir. Yine 2005 ve 2013 programinda bilissel
kazanimlara duyussal kazanimlardan daha fazla yer verilmesi duygusal zekanin

gelisiminde olumlu bir etki olusturmamis olabilir.
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4.3. Uciincii Genel Arastirma Problemi ve Alt Problemlerine Ait Bulgular

Bu calismanin tglincii genel arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin biligsel stilleri 6l¢egi, duyQusal zeka dlgegi, bilimsel siire¢ beceri testi ve
fen bilimleri dersi yilsonu karne notlarindan aldiklari puanlar arasinda bir korelasyon
var midir?” seklindedir. Bu iiglincli genel aragtirma sorusuna ait bulgular, alt arastirma

sorularina ait bulgular seklinde sunulmustur.

4.3.1. Ortaokul 6, 7 ve 8. Smif Ogrencilerinin ilk Kez Uygulanan BSO, DZO,
BSBT ve FB Arasindaki Korelasyon

Uciincii genel arastirma sorusuna bagl birinci alt arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7
ve 8. sinif 6grencilerinin ilk kez uygulanan bilissel stilleri olcegi, duyQusal zekd olgegi,
bilimsel siire¢ beceri testi ve fen bilimleri dersi yilsonu karne notlarindan aldiklar:
puanlar arasinda bir korelasyon var midir” seklindedir. Tlk uygulamada bu degiskenler
arasinda bir korelasyon olup olmadigi pearson korelasyon analizi ile test edilmistir.

Pearson korelasyon analizi sonuglar Cizelge 4.12°de verilmistir.

Cizelge 4.12. 11k uygulama i¢in pearson korelasyon analizi sonuglar

BSBT DZO BSO FB
BSBT 1
6 simif DZ? 1427 1
BSO ,087 ,021 1
FB 390" 301" ,393™ 1
BSBT 1
7 sitmif DZ? ’04%* 1
BSO 310 ,086 1
FB 631" 223" 262" 1
BSBT 1
8 simif DZ@ ’113:* 1 -
BSO 354 162 1
FB 363" ,193™ 4607 1

6 smif ogrencilerinin FB ile BSBT (r@os=0,390; p<0,01), DzO (r(308=0,301,
p<0,01) ve BSO (r(308=0,393; p<0,01) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
korelasyon bulunmustur. BSO ile BSBT (r(308=0,087; p>0,01) ve DZO (r(308=0,021;

p>0,01) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon bulunmamuistir.
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Ayrica DZO ile BSBT (r@os=0,142; p<0,05) puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir korelasyon bulunmustur.

7 smuf dgrencilerinin FB ile BSBT (r(309=0,631; p<0,01), DZO (r(309=0,223;
p<0,01) ve BSO (r(z09=0,262; p<0,01) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
korelasyon bulunmustur. BSO ile BSBT (r(09=0,310; p<0,01) puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon bulunmus, ancak BSO ile DZO (r(309)=0,086;
p>0,05) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon bulunmamustir.
Ayrica DZO ile BSBT (r@zog=0,042; p>0,05) puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir korelasyon bulunmamustir.

8 smif dgrencilerinin FB ile BSBT (r;317=0,363; p<0,01), DZO (r(317=0,193;
p<0,01) ve BSO (r(z17=0,460; p<0,01) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
korelasyon bulunmustur. BSO ile BSBT (r17)=0,354; p<0,01) ve DZO (r(317)=0,162;
p<0,01) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon bulunmustur.
Ayrica DZO ile BSBT (r@i7)=0,113; p<0,05) puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir korelasyon bulunmustur.

4.3.2. Ortaokul 6, 7 ve 8. Siif Ogrencilerinin ikinci Kez Uygulanan BSO, DZO,
BSBT ve FB Arasindaki Korelasyon

Ucgiincii genel arastirma sorusuna bagl ikinci alt arastirma sorusu “Ortaokul 6, 7
ve 8. sinif ogrencilerinin iknci kez uygulanan biligsel stilleri olcegi, duyQusal zeka
olcegi, bilimsel siire¢ beceri testi ve fen bilimleri dersi yilsonu karne notlarindan
aldiklar: puanlar arasinda bir korelasyon var midir” seklindedir. Ikinci uygulamada bu
degiskenler arasinda bir korelasyon olup olmadigi pearson korelasyon analizi ile test

edilmistir. Pearson korelasyon analizi sonuclar1 Cizelge 4.13’de verilmistir.
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Cizelge 4.13. Ikinci uygulama i¢in pearson korelasyon analizi sonuglari

BSBT BSO DZ0O FB
BSBT 1
6 simif BSQ 131 L
DZO ,108 ,009 1
FB 375" 296" ,380™ 1
BSBT 1
7 sitmif BSQ ’049* 1
DZO 317 ,068 1
FB 632" 226" 252"
BSBT 1
8 siif BSQ ’1012* 1 *x
DZO 354 148 1
FB 339" ,196™ 463" 1

6 smif dgrencilerinin FB ile BSBT (r(308=0,375; p<0,01), BSO (r(308=0,296;
p<0,01) ve DZO (r(308=0,380; p<0,01) puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
korelasyon bulunmustur. BSO ile BSBT (r(08=0,131; p<0,05) ve DZO (r(308)=0,009;
p>0,05) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon bulunmamustir.
Ayrica DZO ile BSBT (ros=0,108; p>0,05) puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir korelasyon bulunmamustir.

7 smuf 6grencilerinin FB ile BSBT (r@309)=0,632; p<0,01), BSO (1(309)=0,226;
p<0,01) ve DZO (r(z09=0,252; p<0,01) puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
korelasyon bulunmustur. BSO ile BSBT (r(309)=0,040; p>0,05) ve DZO (r(309=0,068;
p>0,05) puanlarn arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon bulunmamistir.
Ayrica DZO ile BSBT (r@09=0,317; p<0,01) puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir korelasyon bulunmustur.

8 smif dgrencilerinin FB ile BSBT (r17)=0,339; p<0,01), BSO (r@17)=0,196;
p<0,01) ve DZO (r(317=0,463; p<0,01) puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
korelasyon bulunmustur. BSO ile BSBT (r(17=0,101; p>0,05) puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir korelasyon bulunmazken ve DZO (re17=0,148; p<0,01)
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir korelasyon bulunmustur. Ayrica DZO
ile BSBT (r17=0,354; p<0,01) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

korelasyon bulunmustur.
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4.3.3. Ortaokul 6, 7 ve 8. Stmf Ogrencilerinin Ugiincii Kez Uygulanan BSO, DZO,
BSBT ve FB Arasindaki Korelasyon

Ucgiincii genel arastirma sorusuna bagl {iciincii alt arastirma sorusu “Ortaokul 6,
7 ve 8. simif 6grencilerinin tigiincti kez uygulanan biligsel stilleri ol¢egi, duyQusal zekd
olcegi, bilimsel siire¢ beceri testi ve fen bilimleri dersi yilsonu karne notlarindan
aldiklar: puanlar arasinda bir korelasyon var midir” seklindedir. Uglincii uygulamada
bu degiskenler arasinda bir korelasyon olup olmadig1 pearson korelasyon analizi ile test

edilmistir. Pearson korelasyon analizi sonuglar1 Cizelge 4.14’de verilmistir.

Cizelge 4.14. Ugiincii uygulama igin pearson korelasyon analizi sonuglar

BSBT BSO DZ0O FB
BSBT 1
6 siif BSQ ’142: 1
DZO 121 016 1
FB 374 294" ,385™ 1
BSBT 1
7 stmif BSQ ’04§* a
DZO 273 074 1
FB 602" 226" ,249™ 1
BSBT 1
8 simif BS(:)- ’116:* 1 *
DZO 341 114 1
FB 348" 192 429™ 1

6 smmf dgrencilerinin FB ile BSBT (r(s08=0,374; p<0,01), BSO (r(z08=0,294;
p<0,01) ve DZO (r(308)=0,385; p<0,01) puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
korelasyon bulunmustur. BSBT ile BSO (r308)=0,142; p<0,05) ve DZO (r(308=0,121;
p<0,05) puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon bulunmamistir.
Ayrica BSBT ile BSO (r0s=0,016; p>0,05) puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir korelasyon bulunmamustir.

7 simf dgrencilerinin FB ile BSBT (r309)=0,602; p<0,01), BSO (r(309=0,226;
p<0,01) ve DZO (r(309=0,249; p<0,01) puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
korelasyon bulunmustur. BSO ile BSBT (r(309)=0,046; p>0,05) ve DZO (r(309)=0,074;
p>0,05) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon bulunmamistir.
Ayrica DZO ile BSBT (r(309=0,273; p<0,01) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir korelasyon bulunmustur.
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8 smif dgrencilerinin FB ile BSBT (r(317=0,348; p<0,01), BSO (r(11=0,192;
p<0,01) ve DZO (r(317=0,429; p<0,01) puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
korelasyon bulunmustur. BSO ile BSBT (r317)=0,116; p<0,05) ve DZO (r@17)=0,114;
p<0,05) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon bulunmustur.
Ayrica DZO ile BSBT (r@17)=0,341; p<0,01) puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir korelasyon bulunmustur.

BSBT, DZO, BSO ve FB degiskenleri arasindaki korelasyona genel olarak
bakildiginda tiim degiskenlerin FB ile arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu
gostermektedir. 8 smiflarda tiim degiskenler arasinda bir korelasyon varken, genel
olarak 7 smiflarda DZO ve BSO puanlar arasinda bir korelasyon bulunmazken, 6
smiflarda BSO ile BSBT ve DZO puanlar arasinda bir korelasyon gériilmemektedir. Bu
durumun muhtemel nedeni 6 simf 6grencilerinin BSO ve BSBT puanlarinin diger
siiflara gore daha diisiik olmasidir (bkz. Tablo X). Bu da, 6 siif 6grencilerinin bilissel
stillerinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin tamamlanmadigini gelisiminin devam ettigini
gostermektedir. Her uygulamada puanlarin artmasi ve smif diizeyi arttik¢a puanlarin
artmasi da bunu desteklemektedir.

BSBT, DZO, BSO ve FB puan ortalamalari arasinda yapilan pearson korelasyon
analizi sonucunda tiim sinif diizeylerinde ve tiim uygulamalarda FB ile BSBT, DZO ve
BSO arasinda yiiksek diizeyde istatistiksel olarak anlamali pozitif yonde bir iliski
oldugu goriilmiistiir (p<0,01). Bu bulgulara dayali olarak bilimsel siire¢ becerileri,
duygusal zeka ve bilissel stillerin fen bilimleri dersi akademik basaris1 iizerinde olumlu
bir etkisi oldugu sOylenebilir. Yapilan onceki ¢aligmalarda bilimsel siire¢ becerilerinin
(Aydogdu, 2006; Basdag, 2006; Giiler, 2010; Karar ve Yenice, 2012; Meri¢ ve Karatay,
2014; Oztiirk, 2008), duygusal zekanin (Atalay, 2014; Costa ve Faria, 2015; Ghaemi ve
Anari, 2014; Uzel ve Hangiil, 2012) ve bilissel stillerin (Candar, 2012; Celik, 2010;
Dwyer ve Moore (1995; Kanadli, 2008) akademik basar1 tizerine olumlu bir katkisinin
oldugu bulgusu, bu calismada elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Fen basarisina bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zeka ve biligsel stillerin olumlu
etkisinin nedenini, bu calismada oldugu gibi tarama modelinde yiiriitiilen ¢aligmalarla
ortaya koymak miimkiin degildir. Bu durumun nedenini bu amag¢ dogrultusunda
yiiriitiilen nitel ¢caligsmalarla ortaya koymak daha dogru olacaktir. Ancak fen basarisi ile

bilimsel siire¢ becerilerinin dogasinin ¢ok farkli olmamasi ve bilimsel siire¢
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becerilerinin fen bilimlerinin bir pargasi olmasi nedeniyle aralarinda pozitif bir iligkinin
olmasi dogaldir. Biligsel stiller incelendiginde puanin yiiksek olmasi bireylerin alan
bagimsiz oldugunu gostermektedir. Ayrintiya dikkat etme, parcalari fark etme gibi
Ozellikler alan bagimsiz 6grencilerin fen basarina olumlu katki yapmis olabilir.
Duygusal zekanin fen basarisi lizerine olumlu bir etkisinin olmasi duygusal zekasi
yiiksek olan bireylerin kendisini ve digerlerini anlamasi, bireylerle iliski kurabilmesi ve
bulundugu ¢evreye uyum saglayip, cevreyle basa ¢ikabilmesini saglayan yeteneklere
sahip olmasindan dolay1 6zgiiven ve tutumlarinin 6zellikle kendilerini tanimlarinin nasil
basarili olacaklarimin farkina varmalarma ve basarili olacaklar1  yontemleri
kullanmalarina baglanabilir.

Bilimsel siire¢ becerileri ile duygusal zeka arasinda pozitif anlamli bir iligki
oldugu bulgusu, Ergin ve Ozgiirol (2011) duygusal zeka ile bilimsel tutum arasinda
pozitif bir iliski oldugu bulgusu ile tutarlilik géstermektedir. Bilimsel siire¢ becerilerinin
fen bilimlerinin bir pargasi olmasi ve fen basarisi ile iliskili olan degiskenlerin bilimsel
stire¢ becerileri ile iliskili olmas1 muhtemeldir. Diger yandan analitik zeka ile duygusal
zekanin farkli yetenekleri 6l¢melerinden dolayi aralarinda bir iligkinin olmamasi da

normal durumdur.
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5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak, sonuglar verilmis
olup ardindan bu sonuglara dayal1 olarak 6nerilere yer verilmistir.

Bu calismada ortaokul 6, 7 ve 8. smif Fen bilimleri 6gretim programinin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zekalari, biligsel stilleri ve akademik
basarilar1 tlizerine etkisi incelenmistir. Ayrica Ogrencilere 3 kez uygulanan test
puanlarindaki bilimsel silire¢ becerileri, duygusal zekalari, biligsel stilleri test
puanlarindaki ve akademik basarilari arasindaki iliskiye bakilmstir.

Ogrencilerin genelde BSBT puanlarinin 6 siniflarda %42, 7 siniflarda %52 ve 8
simiflarda %54 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin temel siireg
becerilerinde basarilarinin biitiinlestirilmis siire¢ becerilerine goére daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayrica tiim siniflarda ikinci ve {giincli uygulamalarda genelde BSBT
puanlarinin arttigi goriilmektedir. Bu bulgulara dayali olarak ortaokul &grencilerinin
bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugu sodylenebilir. Ortaokul
Ogrencilerinin siif diizeyi arttikca bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin arttig1
goriilmektedir. Ozellikle 6 smiflar ile 7 ve 8 smiflarin bilimsel siire¢ becerileri
arasindaki fark daha biyiiktiir. Diger taraftan smif diizeyi arttikga Ogrencilerin
biitlinlestirilmis siire¢ becerilerine sahip olma oranlar1 da artmaktadir. Bu sonuglar
dogrultusunda 6grencilerin sinif diizeyi arttik¢a bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme
diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir. 7 ve 8 siniflarda bilimsel siire¢ beceri diizeyinin 6
siniflardan fazla olmasmin muhtemel nedenlerinden biri 7 ve 8 smiflarda ergenlik
donemine girilmesiyle birlikte soyut diisiinebilme becerisinin  kazanilmaya
baslanmasidir. Bu calismada elde edilen soyut diisiinebilme becerisi gerektiren
biitiinlestirilmis silire¢ becerilerinin iist siniflarda daha yiiksek olmasi ve 7 ve 8 sif
puanlarinin birbirine yakin ve 6 siniflarin puanlarindan yiiksek olmasi bulgular: da bu
nedeni desteklemektedir. Simif diizeyi arttik¢a bilimsel siire¢ beceri diizeyinin
artmasinin bir diger muhtemel nedeni ise fen bilimleri 6gretim programu olabilir. Ikinci
genel aragtirma sorusu bulgularinda 3 uygulama arasinda da bilimsel siire¢ becerileri
olarak anlamli bir farkliligin olmasi bu nedeni desteklemektedir. 2005 ve 2013 fen
Ogretim programlarinda bilimsel siire¢ becerilerine bariz bir sekilde agirlik verilmesi
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarinda etkili olmus olabilir. Sonug

olarak ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugunu
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ve smif diizeyi arttikca bilimsel silire¢ beceri diizeylerinin arttig1 sdylenebilir.
Ogrencilerin duygusal zekd puanlarmin tiim smiflarda ve tiim uygulamalarda %75
civarinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgu o6grencilerin duygusal zeka puan
ortalamalarinin oldukc¢a yliksek oldugunu ve sinif diizeyine ve uygulamaya gore ¢ok
fazla degismedigini gostermektedir. Ayrica 6 siniflarda duygusal zeka puan ortalamalari
%76 iken 7 ve 8’lerde %74 civarinda oldugu gorilmiistir. Bu durumun muhtemel
nedeni 7 ve 8 smiflarda 6grencilerin ergenlik donemine girmeleri olabilir. Bar-On’a
gore duygusal zeka; bireyin kendisini ve digerlerini anlamasi, bireylerle iliski
kurabilmesi ve bulundugu ¢evreye uyum saglayip, ¢evreyle basa ¢ikabilmesini saglayan
yeteneklerden meydana gelir (Atalay, 2014; Cakar ve Arbak, 2004). Ergenlik
doneminde bireylerin yasadigi degisim gelisimden dolay1 bazen kendini tam anlamiyla
tanimadig1 ve ¢evresiyle sorunlar yasamasi nedeniyle 7 ve 8 smif Ogrencilerinin
duygusal zekd puan ortalamalarinda bir miktar diisme olmus olabilir. Ogrencilerin
bilissel stilleri incelendiginde tiim siniflarda ve tiim uygulamalarda Ogrencilerin ¢ok
biiylik bir ¢ogunlugunun alan bagimli oldugu goriilmektedir. Ayrica sinif diizeyi ve
uygulamalar ilerledik¢ce alan bagimsiz 6grenci sayisinin arttifi goriilmektedir. Fen
bilimleri dersi 6gretim programinin ortaokul 6grencilerinin tiim sinif diizeylerinde ve
tiim uygulamalarda bilimsel siire¢ becerileri ve biligsel stilleri {izerine anlamli bir etkisi
oldugunu gostermistir. Duygusal zeka olarak 7 simif 6grencilerinin duygusal zeka puan
ortalamalar1 Uzerine anlamli bir etkisi varken, 6 ve 8 smiflarda anlamli bir etkisi
olmadig1 gortilmiistiir.

Bu c¢aligmanin 6zgiinliiklerinden birisi fen bilimleri 6gretim programinin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, biligsel stilleri ve duygusal zekalar1 iizerine
etkisini 3 uygulama ile boylamsal olarak incelemektir. Fen bilimleri 6gretim programi
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ve biligsel stillerini gelistirmede etkili oldugu
goriilmistir. Ancak bir diger nedenin 7 ve 8 smif 6grencilerinin ergenlik donemine
girmelerinin duygusal zeka iizerinde anlamli bir etki olusturmamis olmasi nedeni de
unutulmamalidir. Sonraki ¢aligmalarda 6gretim programi ve ergenlik donemi 6zellikleri
kontrol altina alinarak yeni ¢aligmalarin yapilmasi bu nedenlerin daha dogru bir sekilde

tespit edilmesi agisindan faydali olabilir.

BSBT, DZO, BSO ve FB puan ortalamalar1 arasinda yapilan pearson korelasyon

analizi sonucunda tiim sinif diizeylerinde ve tiim uygulamalarda FB ile BSBT, DZO ve
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BSO arasinda yiiksek diizeyde istatistiksel olarak anlamli pozitif yonde bir iliski oldugu
goriilmiistiir (p<0,01). Bu bulgulara dayali olarak bilimsel siire¢ becerileri, duygusal
zeka ve bilissel stillerin fen bilimleri dersi akademik basarisi iizerinde olumlu bir etkisi
oldugu sdylenebilir. Fen basaris1 ile bilimsel siire¢ becerilerinin dogasiin ¢ok farkl
olmamasi ve bilimsel siire¢ becerilerinin fen bilimlerinin bir pargasi olmasi nedeniyle
aralarinda pozitif bir iligkinin olmas1 dogaldir. Biligsel stiller incelendiginde puanin
yiiksek olmasi bireylerin alan bagimsiz oldugunu gostermektedir. Ayrintiya dikkat
etme, pargalar1 fark etme gibi 6zellikler alan bagimsiz 6grencilerin fen basarina olumlu
katki yapmis olabilir. Bu bulgu akademik basarida sadece analitik zekanin degil ayni
zamanda duygusal zekanin da etkili oldugunu, bu nedenle egitimde duygularinda
tizerinde durulmalidir. Ayrica c¢aligmada genel olarak bilissel stillerin ve duygusal
zekadnin bilimsel siire¢ becerileri iizerine de etkili oldugu ancak biligsel stillerle
duygusal zekanin ¢ok az bir iliskisi oldugu goriilmistiir. Analitik zeka ile duygusal
zekanin farkli yetenekleri dlgmelerinden dolayr aralarinda bir iliskinin olmamasi da
normal durumdur.

v' 6,7 ve 8. smif 6grencilerinin Bilimsel siire¢ beceri diizeyleri orta diizeyde oldugu
goriilmiistir. Bu bulguya bagli olarak Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarinda bilimsel siire¢ becerilerinin uygulamalarina daha fazla yer
verilmesi Onerilmektedir. Okullardaki imkanlari arttirarak 6grencilerin bilimsel
slireg becerilerini edinme diizeyleri daha kolay edinebilmeleri, yaparak ve
yasayarak dgrenebilmeleri amaciyla okullarda gerekli laboratuvarlar olusturulmasi
ve arag¢ gerecler temin edilmesi 6nerilmektedir.

v" Duygusal zeka o6lgegi puan ortalamalari 6 siniflarda yiiksek, 7 ve 8 siniflarda
ergenlik donemiyle birlikte biraz dustiigii goriilmistiir. Ayrica O6grencilerin
cogunlukla alan bagiml biligsel stilde olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgulara dayali
olarak 7 ve 8 smiflarda bireylerin kendilerini tanimlarina ve bireyler arasi
iligkilerine yonelik egitimler verilerek bireylerin ¢evreye uyum siirecinin
hizlandirilmas1 onerilmektedir. Yine 0grencilerin bilginin pargalarint gérmelerini
saglayarak egitim ve Ogretimlerle alan bagimsiz 6zellikler kazandirilmasi
onerilmektedir.

v" Fen bilimleri dersi 6gretim programinin bilimsel siire¢ becerileri ve biligsel stiller

tizerine anlamli bir etkisi oldugu ve duygusal zeka {izerine anlamli etkisinin
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olmadigr goriilmiistir. Bu bulgulara dayali fen bilimleri dersi O6gretim
programinda duygusal zeka yeteneklerine hitap edecek etkinliklere yer verilmesi
onerilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri, duygusal zeka ve bilissel stilleri ile 6grencilerin fen
bilimleri dersi akademik basarisi arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur. Bu
bulgulara dayali olarak fen bilimleri 6gretiminde bilimsel siire¢ becerileri ve
biligsel stiller kadar duygusal zeka iizerine de vurgu yapilmasi, tek zeka tipinden
ziyade ¢oklu zeka kurmalarina yer verilmesi onerilmektedir.

Bu calismada tarama modeli kullanilarak kagit kalem testleriyle 6grencilerin
kendilerini tanimlamalar1 istenmistir. Bu nedenle c¢alismada kullanilan 6lgme
araglar1 nitel veri toplama araglar1 kadar detay bilgi vermediginden dolay1 sinirl
kalmistir. Bundan sonra yiiriitiilecek caligmalarda nitel veri toplam araglarinin
kullanilmasi ve bu 6l¢me araglartyla desteklenmesi onerilmektedir.

Bu calismada fen bilimleri dersi dgretim programi dikkate alinmistir. Bundan
sonra Yyiiriitiilecek c¢alismalarda duygusal zeka kazanimlarimi fen etkinlikleri
icerisine dahil etmek amaciyla konu temelli ve etkinlik temelli (duygusal zeka
etkinlikleri, duygusal zeka temelli fen konular1 etkinlikleri gibi) calismalarin

yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK 1. BILIMSEL SUREC BECERILERI TESTI (ORTAOKUL OGRENCILERI iCiN)

1. Asagidaki, icinde su bulunan kaplarin her birini dikkatli bir sekilde inceleyiniz.

A B C D
Bu kaplarin hangisinde daha fazla su vardir?

A) A B) B C)C D)D

2. Asagidaki parmak izini dikkatli bir sekilde inceleyiniz.

Asagidaki parmak izlerinden hangisi yukaridaki parmak izine en fazla benzemektedir?

A)
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3. Asagidaki sekilleri dikkatlice inceleyiniz.

AAN A

Asagidaki seceneklerden hangisi yukaridaki sekillerden herhangi birini tanimlar?

A) Noktali, siyah, kiigiik Giggen

B) Noktasiz, siyah, biylk lg¢gen
C) Noktasiz, siyah, kuglik tGggen
D) Noktali, beyaz, blyik licgen

4. Asagidaki sekilleri dikkatlice inceleyiniz.

LS A TS

Asagidaki sema bu sekilleri daha kuguk iki gruba ayirmanin bir yolunu géstermektedir.

P W1 B\GE

2. sekil gruplardan birine, 6. sekil ise diger gruba aittir.

Diger sekillerden hangileri 2. seklin oldugu gruba aittir?

A) 3ved B)1ve4d C)1lve5 D)3ve5
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5. Asagidaki sekilleri dikkatlice inceleyiniz.

ASYENT

4

Asagidaki sema bu sekilleri farkli iki gruba ayirmanin baska bir yolunu géstermektedir.

AY B

e |

2 | B

1
Bu kez de 1. sekil gruplardan birine, 4. sekil ise diger gruba aittir.

Diger sekillerden hangileri 4. seklin oldugu gruba aittir?

B) 3ve>5 B)3ve6 C)2ve5 D)2veb

6) Asagida Hasan’in marketten aldigi alisveris fisi verilmistir.

Hasan aligveris fisindeki 4 maddenin ayni grupta
Patates ....ccocveeeeunnenn. 2,15TL oldugunu fark ediyor.
(3100 F- [P 1,59 TL Yumurta, simit, zeytin, patates
\S(m:rta ;;Zg III: Bu grubu tanimlamanin en iyi yolu hangisidir.
Dis MacuNU............. 1,79 TL A) Hepsi yiyecek maddesidir.
]V, S 1,89 TL B) Hepsi kahvaltida yenilebilir.
EKMeK .ooveveeveieinennes 1,09 TL C) Hepsinin fiyati 2,00 TL'den fazladir.
Fistik ezmesi ............... 1,49 TL D) Yukaridakilerden hepsi
Zeytin e vee e 2,09TL
Portakal suyu .............1,29 TL 7) Hasan ayrica siit, ayran ve su maddelerini kullanarak
Hazir corba ................. 0,50 TL baska bir gruplama yapabilecegini fark etmistir.
Pecete .o 0,89TL Ancak bu grubun icine girebilecek bir maddeyi eklemeyi
AYIAN oo 1,09 TL unutmustur. Hasan’in unuttugu madde hangisidir?
Su ...0,15TL
Toplam ...................... 20,99 TL A) Elma B) Portakal suyu
B) C) Pecete D) Dis macunu
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8) Asagidaki sekilleri dikkatli bir sekilde inceleyiniz.

B Lambasi

Yanmiyor

A Lambasi

Yamyor

A B

“B lambasi 15tk vermezken A lambasinin isik vermesini” asagidaki climlelerden hangisi en iyi
sekilde agiklar?

A) B lambasinin kablolari pile baglanmamustir.

B) B lambasi A lambasindan daha eskidir.

C) Pastel boya elektrik akiminin gegcmesine izin vermezken ¢ivi izin verir.

D) B lambasinda elektrik akimi yanhs yonde akmaktadir.

9) Asagidaki resmi dikkatli bir sekilde inceleyiniz.

Asagidaki ifadelerden hangisi resimde ne oldugunu en iyi sekilde anlatir?

A) Bir orman yangini bu agaclari yakmistir

B) Bir kunduz bir baraj yapmak icin bazi agaclari almistir.

C) Ormandaki bazi agaclar hastalktan 6lmustur.

D) Bazi agaglar ormancilar tarafindan kesilmis ve kereste fabrikasina gotlirilmustur.
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10) Asagidaki ¢izimi dikkatli bir sekilde inceleyiniz.

(

Yetisgkin

KELEBEK ) GUVE )

\. .

Kelebekler ve gliveler benzer yasam evrelerine sahiptirler. Glivelerin yasam evresinde eksik
olan evre hangisidir?

A) Yetiskin ~ B) Yumurta  C) Larva D) Pupa

11. Bir fen sinifinda bir kutunun iginde bir labirent olusturulmustur. Kutunun Gzerine {i¢ adet
giris yeri acilmistir. Kutunun altina da yine Ug¢ adet c¢ikis yeri acilmistir. Daha sonra sinif,
kutunun Gzerindeki her bir giristen bir top atmistir. Bu deneyin sonuglari asagiya cizilmistir.

GIRIS GIRiS GTiS

e e e, oo e

A A A A AR A A A

.
[ s 1l CIKIS

Asagidaki resimlerden hangisi kutunun icindeki labirenti en iyi sekilde gostermektedir?

A) D)
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12. Hasan kutulari ve tahtalari kullanarak 3 tane egik diizlem olusturmustur. Tim kutular 4 cm
ylksekliginde ve egik dizlemler 1 metre uzunlugundadir. Hasan A egik diizleminden arabasini
birakiyor ve araba dizlemin sonuna 3 saniyede ulasiyor. Arabasini B diizleminde biraktig
zaman 2 saniyede ulasiyor.

s

3.0 saniye
A Yokusu
V'S
2.0 saniye
B Yokusu

Pt

? saniye
C Yokusu

Buna gore, Hasan arabasini C diizlemine biraktigi zaman araba sizce kag saniyede asagiya
ulasir?

A) 1,5 saniye B) 2,0saniye  C) 2,9saniye D) 3,5 saniye

13. Hasan egik dlzlemlerini tekrar olusturuyor. Bu kez egik diizlemin sonuna bir tahta engel
koyuyor. Araba egik diizlemin sonuna ulastiginda tahta engele carpiyor ve tahtayi hareket
ettiriyor. A egik diizlemini kullandiginda tahta engel 20 cm hareket ediyor, B’yi kullandiginda
ise tahta engel 39 cm hareket ediyor.

«D,/‘//%:J

20 em A Yokusu

o

B Yokusu

s

39 cm

9 & C Yokusu

Buna gore, Hasan arabasini C egik dliizleminde biraktigi zaman tahta engel sizce kag cm hareket
eder?

A) 24 cm B) 35cm C)56cm D) 70 cm
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14) Ali bir pilin parlakhgini test etmek istiyor. Lambayi yakmak i¢in bir pil kullaniyor. Lambanin
online defter yapragi koyuyor. Sonra 1 tane daha defter yapragi ekliyor. Yapraklardan hig isik
gecmeyene kadar yaprak eklemeye devam ediyor. Isik gorilmeyince duruyor. Ali bir pil icin 5

kagit kullandiginda isik gérilmuyor.
£

R

Ali 2 pil kullanarak deneyi tekrar ediyor.

(R
A

Ali hig 151k gormeyene kadar iki pil i¢in kag¢ kagit kullanmistir?

A) 9kagit B)6kagit C) 5 kagit D) 2 kagit

15. Hasan 6gretmeni icin bir bitki almistir. Ogretmeni bitkiyi sinifin penceresinin éniine

koymustur. Pazartesiden cumaya kadar Hasan her giin bitkinin uzunlugunu 6lgmis ve bir grafik
Uzerine kaydetmistir.

Bitkinin Buyumesi
25

20

15

Bitki Boyu (cm)
10

5
'

0

P.tesi Sali Crsba Prsbe Cuma C.tesi Pazar  P.tesi
Gunler

Bitki hafta sonuna kadar ayni oranda biylmisse, sonraki pazartesi glinii Hasan bitkinin
boyunu 6l¢tiglinde hangi degeri bulur?

A) 25 B) 30 C) 35 D) 40

84



16. Asagidaki 6lgcme araclarini dikkatlice inceleyiniz.

cubuk metre

10 cm'lik
cetvel

5 litrelik
damacana

e

(LLITLLLLD

P
s

v N

1 litrelik
kavanoz

I

e

terazi

Cemil banyo kivetini su ile doldurmustur. Kiivetin igindeki su miktarini 6lgmek icin bu 6lgme
araclarindan hangisini kullanmak en uygun olur?

A) Recel kavanozu B) 1 Litrelik kavanoz C) 5 litrelik damacana D) Kupa

17. Eger Cemil kiivetin igcindeki suyun derinligini olgmek isterse, bu Olgme araglarindan
hangisini kullanmasi en uygun olur?

A) Cubuk metre B) 10 cm’lik cetvel C) serit metre D) termometre

18. Asagidaki labirenti dikkatlice inceleyiniz. Labirentte fare peyniri bulmaya calisiyor.

RIS

TR <4 'IIII

Fare peynire ulasmak icin bu yollardan herhangi birini kullanabilir. ip ve cetveli kullanarak,
farenin peynire ulasmasi i¢in izlemesi gereken en kisa mesafeyi 6l¢lintz.

A) 3cm B) 13 cm C) 30 cm D) 300 cm

llllllllllllll'IIIIIIIII'IIIIIIlllllllllllll]ll]l
1 2 3 4 5 6 7 8 9 cm
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19. Yanda cizilen eli inceleyiniz. isaret parmagi diiz bir sekilde yukariya dogru tutuluyor.

Kendi isaret parmaginizin oklara karsilik gelen orta bogum c¢izgisini
asagidaki cetvelin (zerine (cizgiler (zerindeki oklara bakarak)
yerlestiriniz. Sonra kendi isaret parmaginin genigligini milimetre
olarak 6l¢liniiz.

Asagidaki olgimlerden hangisi sizin isaret parmaginizin dlgimiine
en yakindir?

A) 1mm B) 10 mm C) 50 mm D) 100 mm

LRRLRRRR AR RN AR LR LR R
1 2 3 4 5 6 7 8 9

cam

20. Kis olimpiyat oyunlarinda, kayak yarislarina farkh Glkelerden birgok kayakgi katilmuistir.
Asagidaki tablo bu vyaristaki ayni parkuru tamamlayan en iyi 5 kayak¢inin sonuglarini
gostermektedir.

Kayakgilar Ulke Siire
Dakika:saniye

A kayakglsi ABD 2:14

B kayakgisi Avustralya 2:20

C kayakglsi Almanya 2:29

D kayakgisi isvicre 2:01

E kayakglsi Fransa 2:34

Altin madalya en hizli olan kayakgiya verilmistir. Tabloya gore altin madalyayi kim kazanmistir?

A) Bkayakeisi  B) C kayakgisi C) D kayakgisi E) E kayakgisi

21. Yandaki tabloyu dikkatlice inceleyiniz. Riizgar Sogukluk Tablosu
Tarik okula gitmeden dnce, televizyondan hava 50 - 15 5 5 15 25
durumunu izlemistir. Sunucu, sicakligin 20 C°
oldugunu ancak rizgar 10 km/h estigi icin 40— -4 -4 6 16 26
sicakhgin 15 C° olarak hissedilecegini ﬁ:ﬁgar 30 4 12 2 8 18 28
soylemistir. (hmih)

20 -9 1 1" 21 3
Yandaki tabloya bakiniz. Eger sicaklik 10 C° ye
diserse ve rizgar 20 km/h ile eserse Tarik 10 - 5 5 15 25 3
O0gleden sonra eve donerken sicakhg kag¢ C° i I I
olarak hissedecektir? 0 16 B Zbo 30° 40°

D (o
A) 10C° B) 15 C° Cc)11c¢° D)1cC° erece (C)
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22. Ahmet Ogretmenin sinifi  hayvanat
bahcesi  gezisine  gitmistir.  Ogrenciler;
ylrime, slirinme, sicrama, ylizme, kosma
veya uc¢cma seklinde farkli yollarla hareket
eden hayvanlarin sayisinin kayitlarini tutmaya
karar vermistir. Yandaki situn grafigi
ogrencilerin kayitlarinin sonuglarini
gostermektedir;

Bu grafige gore kag hayvan siriinerek hareket
etmektedir?

A) 16 B) 10 Q)7 D)6

Hayvan Hareketleri

18
16—
14

Hayvan '27]

Sayisi

Yiirime Surlinme Sigrama Yuzme Kosma Ugma

Hayvanlarin Hareketi

23. Yukaridaki grafige gore asagidaki climlelerden hangisi hayvanlarin hareketleri i¢in en dogru

olan secenektir?

A) Sigrayan hayvanlar, kosanlardan daha

fazladir.

B) Yirtyen hayvanlar, kosanlardan daha fazladir.

C) Yuzen hayvanlar, ucanlardan daha azdir.

D) Sdranen hayvanlar, ucanlardan daha azdir.

24. Ocak, Subat, Mart aylari boyunca beslenen kuslari gbsteren kus sayilarini rapor etmenin en

iyi yolu asagidakilerden hangisidir?

A) Ocak — 25 kus
Subat -36 kus
Mart — 50 kus

B)

5 Kus Ziyaretleri
55 —
50 —
45 —
Kuglarin 40 —
Sayisi 35 —
30 —
25 —
20 —
15—
10 —
5 =]

Ocak Subat Mart
Aylar

D) Bazi kuslar ocakta gorilmistiir, daha
fazlasi subatta goriilmiis ve bundan daha
fazla kus martta gorilmastir.
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25. Asagidaki tabloda verilen bilgileri dikkatlice inceleyiniz.

Sinif Ogretmeni | Bilim Miizesini Ziyaret eden Ogrenci Sayisi
Ahmet XXXXXXXXXX
Huseyin XXXXXXX
Jale XXXXXXXXXXXX
Turgut XXXXXXXX
Hasan XXXXXX
Mehmet XXXXXXXXXXXXXXX

Tablodaki bilgileri distindtglinlizde asagidaki climlelerden hangisi dogrudur?

A) Ahmet Bey’in mizeyi ziyaret eden Ogrenci sayisi, Mehmet Bey’in mizeyi ziyaret eden
Ogrenci sayisindan daha fazladir.

B) Hasan Bey’in mizeyi ziyaret eden 6grenci sayisi, Hiseyin Bey’in ve Turgut Bey’'in mizeyi
ziyaret eden 6grenci sayisindan daha azdir.

C) Mehmet Bey’in miizeyi ziyaret eden 6grenci sayisi, Jale Hanim’in miizeyi ziyaret eden
O0grenci sayisindan daha azdir.

D) Jale Hanim’in muizeyi ziyaret eden 6grenci sayisi, Turgut Bey’in muiizeyi ziyaret eden 6grenci

sayisindan 2 fazladir.

26. Yandaki akvaryumlari
dikkatlice inceleyiniz. Ali bir yil
boyunca bu akvaryuma bakmistir.
Bu resimler belli aylarda bu
akvaryumda yasayan balik sayisini
gostermektedir.

Hangi grafik Eylil’den Haziran’a
kadar bu akvaryumdaki bahk

.. . Mart Mayis Temmuz
sayisinl gostermektedir?
A. B.
107 107
8 7 8 7
Balik
6 Ballk 6
Sayisi 4 Sl
2 9=
0 Eyl Kas Ock Mrt May Tem 0 Eyl Kas Ock Mrt May Tem
Aylar Aylar
c. 10 D. 10
8] 8]
Balk 6 — ga"k 6
Sayisi 4 ayie! 3 =
- <
0 SEi Kas Ock Mt May Tem 0 "B Kas Ock Mt May Tem
Aylar Aylar
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27. Gegen sonbahar, Tugba arka o
bafv\cesinia ?e§itli bitkiler dikmistir. Bu"gu?, AygigeKleri W Aygigekleri
Tugba yuzli misir ve bezelyelere donik @@®®@@@®@® -

PRPRPOPPPRP

olarak bahgenin ortasinda durmaktadir. Marul

Bu resimle ilgili asagidaki cimlelerden

hangisi dogrudur? Domates Fasulyeler
A) Domatesler ve bezelyeler Tugba’nin sol
tarafindadir.
. ey, Bezelyeler "| Bezelyeler
B) Marul ve aygicekleri Tugba’nin arka
tarafindadir.
Misirlar Misirlar

C) Tugba marul ve bezelyelere yiziinii

donmustar.

D) Bezelye ve fasulyeler Tugba’nin sag tarafindadir.

28. Tugba kendi soluna doner ve fasulyeleri 6niine alirsa, resimle ilgili asagidaki cimlelerden
hangisi dogru olur?

A) Domatesler Tugba’nin arkasindadir.

B) Bezelye ve misirlar Tugba’nin sag tarafindadir.
C) Marul ve aycicekleri Tugba’nin sol tarafindadir.
D) Yukaridaki ciimlelerin hepsi dogrudur.

29. Rafet bos bir ayakkabi kutusu almistir.
Kapagini ¢ikarmis ve yan tarafini gevirmistir.
Daha sonra Bir diyagram yapmak igin kutunun ig
ylzeyine bazi kagit resimler vyapistirmistir.
Yandaki resim Rafet diyagrami bitirdiginde *
kutunun nasil gériinecegini gostermektedir.

Asagidaki climlelerden hangisi, diyagramin icinde goriinen denizyildizi, deniz kabugu ve kiguk
baliklarin durumunu agiklar?

A) Denizyildizi kutunun sol Ust tarafindadir. Deniz kabugu, karsisindaki kosede ve kiglk
baliklar buylk baligin yukarisindadir.

B) Denizyildizi kutunun sol kdsesinin en altindadir. Deniz kabugu, denizyildizinin karsisindaki
kosenin en altindadir. Kiiguk baliklar kutunun sag késesinin en yukari kismindadir.

C) Denizyildizi kutunun sag kosesinin en altindadir. Deniz kabugu, kutunun sol kdsesinin en
altindadir. Kiiglik bahklar deniz kabugunun yukarisindadir.

D) Denizyildizi ve deniz kabugu biliylik bahgin Gstiindedir. Kiiglik baliklar deniz kabugunun
yukarisindadir.
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30. Yanda gosterilen kiiguk cicek resmine
dikkatlice bakiniz.

Asagidaki climlelerden hangisi bu resim hakkinda

en dogru bilgiyi vermektedir?

A) Yumurtalik disi organin tabaninin ortasindadir.

B) Erkek organlar disi organin ¢evresinde ve tag

yapragin dis tarafindadir.
C) Canak yapraklar cicegin ortasindadir.
D) Tag yapraklar cicegin ortasindadir.

31. Bir yaprak bilesigi, bir yapragin
ug daha fazla
parcasindan olusmasi

veya yaprak
olarak

tanimlanmaktadir.

Yandaki yapraklardan hangisi bu
tanimin en iyi 6rnegidir?

Al B)2 03 D) 4

32. Hakan’in iki parca kirmizi
turnusol kagidi vardir. Birinci

Turnusol
resimde turnusol kagidini, Kagidi
asidik o6zellikli limon suyuna
batirmistir.  ikinci  resimde

diger turnusol kagidini, bazik
ozellikli amonyak ¢ozeltisine
batirmistir. Hakan’in deneyi
ve sonuglari yanda
gosterilmistir.

Asagidaki ifadelerden hangisi
kirmizi turnusol kagidi

reaksiyonunu en iyi tanimlar.
Kagid

A) Asitler kirmizi turnusol
kagidini maviye cevirirler.
B) Asitler mavi turnusol
kagidinin rengini
degistirmezler.
C) Bazlar kirmizi turnusol
kagidinin rengini
degistirmezler.
D) Bazlar kirmizi turnusol
kagidinin rengini maviye cevirirler.

Turnusol

Erkek
Organ
Disi — o
Organ
Tag
Yaprak
i s Yumurtalik

Yaprak

3

Limon Suyu
Asit

Limon Suyu
Asit

Resim 1

Amonyak
Baz

Amonyak
Baz

Resim 2
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33. Yandaki resmi dikkatlice
inceleyiniz.

Bu prizma asagidaki ifadelerin
hangisiyle en iyi sekilde ﬁ>
tanimlanir?

A) Gines 15181 cekmek igin "
Ustli dliz ve bir ucunda bir agiklik olan bir liggen

B) Giines isinlarinin girmesine ve renklere ayrilarak ¢ikmasina izin veren 3 boyutlu tiggensel bir
nesne

C) Gokkusagi isinlarini yansitan piramit sekilli bir nesne

D) Gokkusagindan 1sig1 emen 3 boyutlu lGggensel bir nesne.

34. Kenan bu iki un kurdunu yaristirmak
istemistir. W

Kenan, daha uzun olan un kurdunun kisa
olan un kurdundan daha hizli olacagini

disinmektedir.  Asagidaki  cimlelerden % *
hangisi Kenan’in bu deney hakkindaki )’»’» 1

tahminini en iyi tanimlar?

BASLANGIG BITiS
A) Bir un kurdunun uzunlugu artarsa hizi artar.
B) Bir un kurdunun uzunlugu artarsa hizi azalir.
C) Bir un kurdunun uzunlugu artarsa onun bacak uzunlugu artar.
D) Bir un kurdunun uzunlugu artarsa onun kuyrugu daha fazla siriklenir.

35. Seda birkag fasulye ekmek istemistir.
Bliylikbabasi eger topraga gilbre eklerse
fasulyelerin daha fazla biyiliyecegini soylemistir.

Seda birkag fasulye tohumunu gilibresiz topraga,

Su Su

birka¢ fasulye tohumunu da glbreli topraga
ekerek bu fikri test etmeye karar vermistir. Her iki
bitki ayni miktarda su ve giines 15181 almistir.

Seda deneyinde, ekledigi glibrenin bitki boyunda

Glibresiz

gercekten bir fark olusturup olusturmadigini  Gubreli Toprak

Toprak
bulmak icin Seda neyi 6lgmelidir?

A) Glbreli topraktaki fasulye bitkisinin boyunu
B) Gubresiz topraktaki fasulye bitkisinin boyunu
C) Her iki topraktaki fasulye bitkilerinin boyunu
D) Her iki kaptaki topragin boyunu
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36. Deniz, koyu renk nesnelerin acik renk nesnelerden daha fazla isi ¢ektigini bulmak icin bir
deney yapmak istemistir. Asagidaki diizeneklerden hangisi bu deneyin sonuca ulasmasi icin en

iyi dizenektir?
A.

37. Akin, x ve y olarak adlandirdigi farkli marka iki tenis topu almistir. Akin, x ve y topunun
sicradigi ylkseklikleri karsilastirmak istemektedir. Asagidaki diizeneklerden hangisi bu deneyin
sonuca ulasmasi icin en iyi dizenektir?
C}P Dusus
Yuksekligi

A @ @ egsggkligi Re ()P
| | |
|
|
|
1

Yer

Yiksekligi

r® @
Dusus

I |

| |

| |

| |

(@ |

! @ Dusus

| Yuksekligi
| |

| |

| |

| 1

| |

Yer Yer

38. Zekeriya su sicakhiginin, sekeri
¢ozmek igin gerekli zamani etkiledigini
disinmektedir. Bir sekeri 10 C° deki
suya atmistir. Ayni miktarda 25 C° deki
suya baska bir seker atmistir. Deneyin
sonucu yandaki resimle gosterilmistir.
Asagidaki ifadelerden hangisi deneyin f
(0]

10% 10°c 25T ~25C

111)

| D)

—
—

—

0
_oo Of 30 saniye d
@ sonra

0
0 O

sonucunu en iyi sekilde ifade etmektedir.

A) Suyun sicakligi azalirsa, ¢6ziinme
sUresi bundan etkilenmez.

B) Suyun sicakligi artarsa, ¢cozinme 10t
slresi artar.

C) Suyun sicakligi azalirsa, ¢ozlinme siresi azalir.

D) Suyun sicakhgi artarsa, ¢ozlinme sliresi azalir.
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39. Faruk farkh sicakhktaki sularin
sekerin ¢ozlinmesini nasil hizlandirdigini
arastirmak istemistir. Yandaki gibi bir
deney diizenegi kurmustur;

)

1. Bardak

Bardaklardaki sularin her birine bir seker
attiktan sonra, Faruk ¢6zlinme siresini

ERITEEEEE §NEN

Olgmustlr. Bu U¢ bardaktaki farkliligin
sebebi nedir?

A) Bardaklardaki su miktari.

B) Bardaklardaki seker miktari.
C) Su bardaklarinin sayisi.

D) Bardaklardaki suyun sicakligi.

2. Bardak 3. Bardak

QJ—.O.W.IU.L)
©
(o]

0 00
Oo oo
0 o o)

-
(

Su
38T 108

40. Faruk’un deneyinde baslangicta tiim bardaklarda ayni olan sey nedir?

A) Su sicakligi ve seker sayisi

B) Seker sayisi ve su miktari

C) Su miktari ve su sicakhgi

D) Su sicakligi ve termometrenin durus

sekli

41. Asagidaki ifadelerden hangisi deneyin sonucunu en iyi sekilde ifade etmektedir?

A) Suyun sicakhgi artarsa, ¢éziinme siiresi azalir.
B) Suyun sicakligi artarsa, ¢ozlinme siresi artar.
C) Suyun sicakligi azalirsa, ¢ozlinme siiresi azalir.
D) Suyun sicakhgi azalirsa, ¢oziinme siresi bundan etkilenmez.

42. Hatice, 6 hafta boyunca 4 fasulye
bitkisinin gelisimini izlemektedir. ilk iki hafta
bitkileri dogrudan isik altinda tutmustur.
Sonraki iki hafta 15181 bitkilerin sagina dogru
kaydirmistir. Sonraki iki hafta ise 1518
bitkilerin soluna dogru kaydirmistir.

Bitkiler 2 haftalik periyotlarin her birinin
sonunda  yandaki gibi  gorilmustar.
Hatice’nin deneyini asagidaki ifadelerden
hangisi en iyi sekilde tanimlar?

2 Hafta Sonra

4 Hafta Sonra 6 Hafta Sonra

A) Isigin gelis yoni degistirilirse bitki, 1sigin geldigi taraftan uzaklasarak biiylyecektir.

B) Isigin gelis yoni degistirilirse bitki, strekli yukariya dogru diiz bir sekilde blylyecektir.
C) Isigin gelis yonu degistirilirse bitki, 1s1g1in geldigi tarafa dogru yonelerek biyiyecektir.
D) Isigin gelis yonii degistirilirse bitkinin biylumesi duracaktir.
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43. Cemal’in 6gretmeni ona bir pil, baglanti

kablosu, bir ¢ivi ve birka¢ tane toplu igne Sanl

vermistir. Yandaki sekil Cemal’in il
. . " . . . Pl
o0gretmeninin toplu igneleri cekebilecek bir

o Topl
elektromiknatisi nasil yaptigini 15 Sanm o%::e

. . 3 Toplu igne
gostermektedir.

NAY

igne

Cemal iletken telin ¢iviye 15 kez sarilmasi durumunda 3 toplu igne cektigini fark etmistir. Sonra
asagidaki deneyi yapmistir.

45 sarim
8 Toplu igne

20 Sanm
4 Toplu Igne

Cemal’in elektromiknatisi icin asagidaki ifadelerin hangisi dogrudur?

A) Sarim sayisi artarsa ¢ekilen iletken toplu igne sayisi artar.

B) Sarim sayisi artarsa c¢ekilen iletken toplu igne sayisi azalir.

C) Sarim sayisi artarsa cekilen iletken toplu igne sayisi ayni kalir.

D) Kablonun uzunlugu artarsa gekilen iletken toplu igne sayisi azalir.

44. Berna egzersiz yapma ile kalp atisi arasinda bir iliski olup olmadigini arastirmak
istemektedir. Bu fikrini test etmek icin, spora baslamadan 6nce, spor salonunda bir tur
ylriadikten sonra ve spor salonunda bir tur kostuktan sonra dakikadaki kalp atisini Olcip
kaydediyor. Berna’nin deneyinin sonuglari asagidaki Tabloda verilmistir.

Etkinlik Dakikadaki Kalp Atigi
Baslamadan once 72
Ylriidikten sonra 80

Kostuktan sonra 101

Berna’nin yaptigl deneye goére asagidaki ifadelerden en dogru olani hangisidir?

A) Berna daha aktif oldugunda kalp atis orani ayni kalmaktadir.

B) Berna daha aktif oldugunda kalp atis orani artmaktadir.

C) Berna daha aktif oldugunda kalp atis orani azalmaktadir.

D) Berna daha aktif oldugunda kalp atis orani artmakta ve azalmaktadir.

94



45. Can iyot, nisasta ve sekerle bir deney yapmaktadir. Ne olduguna dikkatlice bakiniz.

Once Sonra

iyot
(Turuncu)

iyot
(Turuncu)

iyot

iyot
(Turuncu)

(Turuncu)

Beyaz Beyaz

Nisasta Seker Nisasta Seker

Can’in deneyinde neyin gerceklestigini en iyi aciklayan ifade asagidakilerden hangisidir?

A) lyot nisasta lizerine damlatildiginda, nisastanin rengi turuncuya déner.
B) lyot nisasta lizerine damlatildiginda, nisastanin rengi maviye déner.

C) lyot seker lizerine damlatildiginda, sekerin rengi maviye doner.

D) lyot seker iizerine damlatildiginda, sekerin rengi degismez.

46. Asli 6. sinif arkadaslarindan fen dersinde en cok sevdikleri konulardan birinin ismini
soylemelerini istemistir. Asagidaki sttun grafigi Asl’nin arastirmasinin  sonuglarini
gostermektedir.

En Cok Sevilen Fen Konular

25
20
Sinif 15 —
Arkadasi
Sayisi 10 |
5
0

Arnilar Balinalar Dinazorlar Oriimcekler Fosiller  Kurtguklar

Fen Konulan
Altinci sinifta en ¢ok sevilen fen konularini asagidaki cimlelerden hangisi en iyi tanimlar?

A) Oriimcekler, fosiller ve kurtcuklar, dinozorlardan daha ¢ok sevilmektedir.
B) Arilar ve kurtguklar, dinozorlardan daha ¢ok sevilmektedir.

C) Dinozorlar, balina ve ériimceklerden daha ¢ok sevilmektedir.

D) Fosiller, balinalardan daha ¢ok sevilmektedir.
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47. Asagidaki gezegenlere dikkatlice bakiniz. Bir ressam gezegenlerin boyutlarini karsilastirmak
icin bu modelleri ¢cizmistir.

Saturn
Jupiter

Uranus

O

Meptun Merkur

Bu modellere gore, gezegenlerin boyutlari ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Satirn, Jipiter'den iki kat daha buyuktdr.
B) Merkir, Neptln’in yarisi kadardir.

C) Uranis ve Neptiin ayni blylklaktedir.

D) Satilirn, Merkur’den iki kat daha buyuktar.

48. Asagidaki resme dikkatlice bakip suyun hareket yoniini takip ediniz. Oklar (=) suyun

hareket yonini gostermektedir.

11/

42

Asagidaki climlelerden hangisi suyun hareket yonini en iyi sekilde ifade etmektedir?

A) Su, bulutlardan yere diser ve sirekli orada kalir.

B) Su, bulutlardan yere dlser ve agaclar tarafindan gekilir, daha sonra dogrudan yere déner.
C) Su, bulutlardan yere diser. Sonra gole akar ve orada kalir.

D) Su, bulutlardan yere diser. Sonra agaclar ve gollere akar ve sonra tekrar bulutlara doner.
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49. Cemile roketlerin firlatilmasini arastirmaktadir. Balonu tahtaya yapistirdigl bir deney
tasarlar. Balon tahtaya bir bant yardimiyla sikica yapistiriimistir. Her denemede balona (fledigi
nefes sayisini degistirmistir. Cemile, hava dolu balonun agzi acildiginda bolunun gittigi uzakhgi
Olgmustlir. Cemile balonlarin agzini actiginda ve balonun icindeki hava bosalirken balon diiz bir

sekilde gitmistir. Balon durdugunda balonun gittigi mesafeyi 6lgmustdr.
Halka Cubuk

== Cubuk boyunca 20 cm

3 Nefes

Halka Cubuk

=) Gubuk Boyunca 45 cm

6 Nefes

Cemile’nin arastirmasina gore, deneyin sonucunu asagidaki ifadelerden hangisi en dogru
sekilde ifade eder?

A) Balonun igindeki hava miktari arttiginda, hava gikarken balonda olusturdugu itme giici artar.

B) Balonun igindeki hava miktari arttiginda, hava gikarken balonda olusturdugu itme giicu azalir.

C) Balonun igindeki hava miktari arttiginda, hava ¢ikarken balonda olusturdugu itme guci ayni kalir.
D) Balondaki hava miktari ile itme glict arasinda bir iliski yoktur.

50. Asagidaki disli diizenegini dikkatlice inceleyiniz.

Bu disli serisinde 11 disli vardir ancak burada sadece 3, 4, 5, 6 ve 7 numarah disliler
gosterilmistir. Her bir disli Gzerindeki oklar, disliler donmeye basladiginda o dislinin hangi
yonde hareket edecegini gostermektedir.

Disliler ddonmeye basladiginda 10. disli icin asagidaki ifadelerden hangisi dogru olur?

A) 10. digli 4 ve 6. disli ile ayni yénde doner.
B) 10. disli 3 ve 7. disli ile ayni yénde doner.
C) 10. disli donmez.

D) 10. disli 11. disli ile ayni yénde doner.
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EK 2. DUYGUSAL ZEKA OLCEGI

Sevgili Ogrenciler; Bu galismanin amaci, sizlerin kendi duygularini anlama,
baskalarinin duygularina empati besleme ve yasaminizi zenginlestirecek bigimde
dizenleme dizeylerinizi incelemektir. Bu amacla size asagida sorular sorulmaktadir.
Arastirmadan dogru sonuglar alabilmek igin sorulari i¢ten dogru cevaplamaniz
gerekmektedir.

Her climleyi dikkatlice okuyun ve sizi en iyi tanimlayan cevabi X isareti koyun. 4
olasi cevap vardir. 1=Beni ¢cok az tanimliyor; 2=Beni biraz tanimliyor; 3=Beni genellikle
tanimhiyor; 4=Beni ¢ok tanimliyor. COGU YERDE, COGU ZAMAN nasil hissettiginizi,
disundiguniazi veya nasil davrandiginizi disunidn. Her cimle icin sadece ve sadece
bir tane cevap secin. Ornek olarak; eder cevabiniz “Beni biraz tanimliyor” ise o ciimle
ile ayni kutucukta olan 2 numaraya X isareti koyun.

Adi Soyadi: ...l Sinif ... No: ...... Cinsiyet: .....
2
N =
<5/ B8 E8|«8
2E|ZE|ZE| 2E
S| 85| 85| &5
1 Eglenmekten hoslanirim. Q) (2) 3) (4)
2 Diger insanlarin nasil hissettiklerini anlamada basariliyim. Q) (2) 3) (4)
3 Uzintdli oldugumda sogukkanlih@imi koruyabilirim. Q) (2 3) (4)
4 Mutluyum. 1) (2) 3) 4)
5 Diger insanlarin bagina gelenleri 5nemserim. Q) (2) 3 4)
6 Ofkemi kontrol etmek benim igin zor. D (2) 3) 4)
7 insanlara nasil hissettigimi séylemek kolaydir. Q) (2) 3 (4)
8 Tanistidim herkesten hoglanirim. D (2) 3 4)
9 Kendimden emin oldugumu hissederim. Q) (2) 3 4)
10 | Genellikle diger insanlarin ne hissettigini anlarim. 1) (2) 3) 4)
11 | Sogukkanhhgimi nasil koruyacagimi bilirim. Q) (2) 3) 4)
12 | Zor sorulari cevaplarken farkli yollar kullanmayi denerim. 1) (2) 3) (4)
13 | Yaptigim bircok seyin iyi sonuglanacagini dasunarim. Q) (2) 3 (4)
14 | Bagkalarina saygi gosterebilirim. 1) (2) 3) (4)
15 | Her seye gereginden g¢ok GzUlurim. Q) (2) 3) (4)
16 | Benim igin yeni seyleri anlamak kolaydir. 1) (2) 3) 4)
17 | Duygularimi rahatlikla ifade edebilirim. Q) (2) 3 (4)
18 | Herkes hakkinda iyi dusunurim. 1) (2) 3) (4)
19 | En iyisini umut ederim. Q) (2) 3) (4)
20 | Arkadas sahibi olmak 6nemlidir. (8] (2) 3) 4)
21 | Insanlarla kavga ederim. Q) (2) 3) (4)
22 | Zor sorulari anlayabilirim. 1) (2) 3) 4)
23 | Gulimsemekten hoslanirim. 2 (2) 3 (4)
24 | Bagka insanlarin duygularini incitmemeye calisirim. 1) (2) 3) 4)
25 | Bir problemi ¢ézene kadar ugragirim. 2) (2) 3 4)
26 | Sinirli bir yapiya sahibim. 1) (2) 3) 4)
27 | Higbir sey canimi sikmaz. Q) (2) 3) (4)
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28 | Benim igin duygularim hakkinda konusmak zordur. Q) (2) 3) 4)
29 | Her seyin iyi olacagini bilirim. Q) (2) 3) (4)
30 | Zor sorulara iyi cevaplar bulabilirim. Q) (2) 3) 4)
31 | Duygularimi kolaylkla tanimlayabilirim. Q) (2) 3 4)
32 | Nasil iyi zaman gegcirecegimi bilirim. Q) (2) 3) 4)
33 | Gergegi sdylemeliyim. Q) (2) 3) (4)
34 | Istedigimde zor bir soruyu bircok sekilde cevaplayabilirim. Q) (2) 3) 4)
35 | Kolaylikla kizarim. Q) (2 3) (4)
36 | Bagkalari i¢in bir seyler yapmaktan hoglanirim. Q) (2) 3) 4)
37 | Cok mutlu degilim. Q) 2 (©)) 4)
38 | Problemleri gozerken farkl yollari kolaylikla kullanabilirim. D) (2) ) 4)
39 | Kolay kolay tzilmem. Q) (2) 3) (4)
40 | Kendimle barigigim. Q) (2) 3) (4)
41 | Kolay arkadas edinirim. Q) (2) 3 4)
42 | Yaptigim her seyde en iyi oldugumu disindyorum. Q) (2) 3) 4)
43 | insanlara ne hissettigimi séylemek benim igin kolaydir. Q) (2) 3) 4)
44 | Zor bir soruyu cevaplarken birgok ¢6zUm Uretmeye Q) (2) 3) (4)
calisirim.
45 | Baskalarinin duygulari incindiginde kendimi kéti Q) (2) 3) (4)
hissederim.
46 | Birisine sinirlendigim zaman, kizginhgim uzun sire devam | (1) (2) 3) 4)
eder.
47 | Kisiligimden memnunum. Q) (2) 3 4)
48 | Problem ¢dézmede iyiyimdir. Q) (2) 3) (4)
49 | Sirami beklemek benim igin zordur. Q) (2) 3) (4)
50 | Yaptigim seylerden zevk alirm. 1) (2) 3) 4)
51 | Arkadaslarimi severim. Q) (2) 3) 4)
52 | Kétl gunlerim olmaz. 1) (2) 3) 4)
53 | Bagkalarina duygularimi anlatmakta zorluk ¢ekerim. Q) (2) 3) (4)
54 | Kolaylikla tzalarim. 1) (2) 3) (4)
55 | En yakin arkadaslarimdan biri izgin oldugunda Q) (2) 3) (4)
anlayabilirim.
56 | Vucudumu begenirim. 1) (2) 3) 4)
57 | Bazi seyler zorlassa bile vazgegmem. Q) (2) 3 4)
58 | Ofkelendigimde diisiinmeden hareket ederim. D (2) 3) 4)
59 | insanlar bir sey sdylemeseler bile tizglin olduklarini Q) (2) 3) (4)
anlarim.
60 | Goérunusumu begenirim. 1) (2) 3) 4)
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EK 3. GIZLENMIS SEKILLER GRUP TESTI

Adi Soyadl: ......coiiiinnn,

Bu test sizin karmasik bir sekil icinde gizlenmis basit bir sekli bulma yeteneginizi

Cinsiyet: .....

dlcmektedir. Ornek olarak sol alt tarafta “X” olarak adlandiriimis basit bir sekil verilmistir.

Bu basit sekil sag alt tarafta verilen karmasik sekil icinde gizlenmistir.

Sizden istenen, “X” adli bu basit sekli karmasik seklin icinde bulup kalemle
Uzerinden gizmektir. Unutmayin, basit sekil karmasik seklin icinde YAKLASIK AYNI

L~

S |

BUYUKLUKTE, AYNI BiCIMDE ve AYNI YONE DONUK olarak bulunmaktadir.

Cizme isi bitince asagidaki dogru sekille karsilastiriniz.

el

Gorduguniz gibi, dogru sekil sag Ustteki Gggendir. Sol Ustteki Gggen dogru sekle

|

benzese de ters yone donuk oldugundan yanhgtir.

1

00



Simdi asagidaki érnegi deneyiniz. “Y” isaretli basit sekli sag alttaki karmasik sekil
icinde bulup kalemle Uzerini giziniz.
b ¢

\

Kendi ¢6zUmUnuzu asagidaki dogru ¢ézumle karsilastiriniz.

Testin bundan sonrasinda yukaridaki érneklere benzer problemler bulunmaktadir.
Her sayfada karmasik bir sekil ve onun iginde gizlenmis olan basit sekli belirten bir harf
goreceksiniz. Her problemde, karmasgik sekil icinde gérmeniz gereken basit sekli gormek
icin bu kitapgigin arka kapagina bakiniz. Sonra tekrar karmasik sekle dénerek, onun
icinde basit sekli bulup kalemle lzerini giziniz. Su noktalara dikkat ediniz.
1. Basit sekillere istediginiz kadar bakabilirsiniz.
2. YAPTIGINIZ HER YANLISI SILINiZz.
3. Problemleri sirayla yapiniz. Cok zor durumda kalmadikga kesinlikle higbir
problemi atlamayiniz.
4. Her problem igin karmasik seklin tizerine YANLIZCA BiR TANE BASIT SEKIL
giziniz.
Birden fazla basit sekil gérebilirsiniz ama bunlardan sadece birinin tzerini giziniz.
5. Her seferinde, basit sekil arka kapaktaki goérinusiyle YAKLASIK AYNI
BUYUKLUKTE, AYNI BiCIMDE ve AYNI YONE DONUK olarak karmasik seklin

icinde bulunmaktadir.

Size sdylenmeden sayfayi cevirmeyiniz.
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Basit sekil “B” yi bulunuz.

Basit sekil “G” yi bulunuz.

%

Basit sekil “D” yi bulunuz. Basit sekil “E” yi bulunuz.

£

Basit sekil “C” yi bulunuz.

Basit sekil “F” yi bulunuz.

Basit sekil “A” yi bulunuz.

102




Basit sekil “G” yi
bulunuz.

Basit sekil “B” yi bulunuz.

Basit sekil “G” yi
bulunuz.

Basit sekil “A” yi
bulunuz.

2
-

Basit sekil “C” yi bulunuz.

Basit sekil “H” yi
bulunuz.
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Basit sekil “E” yi
bulunuz.

Basit sekil “D” yi bulunuz.

Basit sekil “E” yi
bulunuz.
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Basit sekil “F” yi bulunuz.

Basit sekil “C” yi

Basit sekil “G” yi

Basit sekil “E” yi bulunuz.

Basit sekil “B” i
bulunuz.

bulunuz. bulunuz.
P S
eAraly, '!‘“'\:,:},1‘4?2
EASYES N
AT e | s /
s ! : ‘2!" if:&}‘ﬁ: “lfgf)f' o vl A0
PR s R, -
. Q;y,f{y.a r-s\;.,‘{' .;’
T i
'@M.l_ ,é‘a.m..; .

Basit sekil “E” yi
bulunuz.

Basit sekil “A” yi bulunuz.

Basit sekil “A” yi
bulunuz.

R IS

7 N
Al RN

Basit sekil “C” i
bulunuz.
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EK 4: Arastirma izin Belgesi

T.C.
HATAY VALILIGi
I Millf Egitim Midurlugi

Say1 :32889839-605-E.11063155 02.11.2015
Konu : Sabiha AKTAS'In
Arastirma Izin Onay:

VALILIK MAKAMINA

Mustafa Kemal Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii ilkdgretim Anabilim Dali Fen
Bilgisi Egitimi Bilim Dali tezli yuksek lisans Ggrencisi Sabiha AKTAS'n "flkogretim 6, 7 ve
8. simf Fen Bilimleri Ogretim Programinin Ogrencilerin Biligsel Stilleri, Duygusal Zekalari,
Bilimsel Siireg Becerileri ve Akademik Baganlarima Etkisi" konulu bilimsel arastirma
projesinin uygulama galismasini, [limiz Antakya ilgesindeki Beyhan Gengay Ortaokulunda
2015-2016 &gretim yilinin basinda, ortasinda ve sonunda olmak iizere lig kez ayni 8grencilere
uygulamak istemektedir.

Sbz konusu ¢aligma ile ilgili olarak komisyonumuzca inceleme yapilmis olup, “Millj
Egitim Bakanhgimin 07.03.2012 tarihli ve B.08.YET.00.20.00.0/3616 ve 2012/13 nolu
Aragtirma, Yarisma™ ve Sosyal Eikinlik izinferi Genelgesine” uygun oldugundan, ilgilinin
Nlimiz Antakya Ilgesindeki Beyhan Gengay Ortaokulunda idarecilerinin uygun gorecedi tarih
ve saatlerde, Ggrencilerin  derslerini aksatmayacak sekilde calismasini yapmasi
komisyonumuzca uygun gorilmiis olup, olurlarimza arz ederim.

Mustafa KOSE
[ Milli Egitim Sube Midiiri

OLUR
02.11.2015

Kemal KARAHAN
Vali a
{1 Milli Egitim Miidiir V

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmistir, http://evraksorgu.meb gov.tr adresinden 1 2ab-149e-3469-84¢4-abe2 kodu ile teyit edilebilir
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